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บทคัดยอ 
 

 งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค (๑)เพ่ือศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา       
(๒)เพ่ือศึกษาปญหาและอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา และ (๓)เพ่ือศึกษา
แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี 
กรุงเทพมหานคร โดยกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย คือ นักเรียนในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง  
จํานวน ๒๖๐ คน โดยใชแบบสอบถามในการเก็บขอมูล และวิเคราะหประมวลผลดวยคอมพิวเตอร 
เพ่ือคํานวณหาคาสถิติตาง ๆ ไดแก คารอยละ คาเฉล่ีย และคาเบ่ียงเบนมาตรฐาน  

 

 ผลการวิจัยพบวา 
 ๑. การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง สรุป
รวมทุกดาน พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก  เม่ือพิจารณาเปนราย
ดาน พบวา ทุกดานมีระดับการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับสูง โดยดานท่ีมีระดับการจัดการ
เรียนการสอนสูงสุด ไดแก ดานการวัดและการประเมินผลการเรียนรู  รองลงมา คือ ดาน
กระบวนการเรียนรู ดานส่ือการเรียนรู และขอท่ีมีคาเฉล่ียต่ําสุด ไดแก ดานกิจกรรมการเรียนรู  
 ๒. ปญหาและอุปสรรคในการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน
มัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุร ีกรุงเทพมหานคร จากปญหาและอุปสรรคในดานกระบวนการเรียนรู 
คือ ผูเรียนเกิดการเรียนรูนอย เนื่องจากครูใชวิธีการสอนท่ีไมคอยเปนระบบ และกระบวนการเรียน
ขาดแรงจูงใจ ในดานส่ือการเรียนรู  ไมมีการนํา ส่ือเทคโนโลยีมาใชประโยชน เทา ท่ีควร                 
ในดานกิจกรรมการเรียนรู เปนกิจกรรมท่ีสงเสริมการเรียนรูของนักเรียนอยูในระดับนอยสวนมากมี
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เพียงการเรียนในหองเรียนเทานั้น และในดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู การวัดผลและ
ประเมินผล เนนเพียงบางสวนของเนื้อหาวิชาเทานั้น การทดสอบเนื้อหาวิชามีความยากเกินไป 
 ๓. แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยม                        
วัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร พบวา ดานกระบวนการเรียนรู ครูควรใสใจในการสอน
ใหมากขึ้น และควรจัดการเรียนการสอนท่ีนาตื่นเตนและดึงดูดใหผูเรียนสนใจ ดานส่ือการเรียนรู 
ควรมีส่ือการเรียนการสอนท่ีทันสมัย ดานกิจกรรมการเรียนรู ควรมีกิจกรรมท่ีชวยสงเสริมการ
เรียนรูของนักเรียนเพ่ิมขึ้น และดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู ควรมีการวัดผลและ
ประเมินผลใหครอบคลุมเนื้อหาวิชา และควรออกขอสอบซ่ึงเหมาะสมกับพ้ืนฐานความรูของผูเรียน 
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ABSTRACT 
 

 The objectives of this research are 1. To study Buddhism learning and teaching 
administration in Wat Daokhanong Secondary School, 2. To study the problems and the obstacles 
in Buddhism learning and teaching administration in Wat Daokhanong Secondary School, and    
3. To study the way of managing the Buddhism learning and teaching administration in               
Wat Daokhanong Secondary School Thonburi District, Bangkok. There were 260 students in the 
sampling groups. The questionaires were used to collect data for statistical analysis such as the 
percentage, The average and the standard deviation.    
 

 The finding found that: 
 1. Buddhism learning and teaching administration in Wat Daokhanong Secondary 
School Thonburi District, Bangkok, as a whole are at the high level. When it is considered side by 
side it is found that every side is of the level of learning and teaching at the high level, but on the 
side of measurement of the result of learning at the lower level, it is the process of learning and 
the media of learning. The lowest average of the process of learning is the learning activity. 
 2. From the problems and the obstacles in Buddhism learning and teaching 
administration in Wat Daokhanong Secondary School Thonburi District, Bangkok, it is found that 
on the side of learning and knowing, the learning know a little, because they used the method of 
teaching without the systems, and the process of learning is without motivation. In the matter of 
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the technological media, the technological media are brought to be used. The learning activities 
are the activities to Support the students learning and knowing at the lower state. Mostly, the 
process of learning is only in the classrooms. The measurement and the evaluation of the result of 
learning emphasize only some parts of the essence of the subjects. The test of the essence of the 
subject is very difficult.  
 3. From the ways to Buddhism learning and teaching administration in Wat 
Daokhanong Secondary School Thonburi District, Bangkok, it is found that in the process of 
learning and knowing, the teachers must be interested more in teaching and should manage the 
process of teaching and learning more interestingly training. The teachers do not bring the up-date 
media of learning are teaching to teach in the classes. The activities of learning and knowing 
should support the students activities more and more. In the matter of the evaluation of the result 
of learning and knowing, there should be the result of measurement and evaluation to cover the 
essence of the subjects and should the examination support suitable for the students’ knowledge. 
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วิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัยทุกทานท่ีไดประสิทธ์ิประสาทศิลปะวิทยาใหเกิด
ความรู แนวคิดสรางสรรค และประสบการณตาง ๆ ในขณะศึกษาอยูในสถาบันนี้  และเพ่ือน
สหธรรมมิกท่ีไดใหความชวยเหลือและแนะนําในการทํางาน ตลอดถึงเจาหนาท่ีหองสมุด มจร. 
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มหาวิทยาลัย ท่ีไดอํานวยความสะดวกในการสืบคนขอมูลสําหรับการงานวิจัยครั้งนี้ 
  ขอขอบคุณพระมหาสม กลฺยาโณ, ดร ประธานสอบวิทยานิพนธ และรองศาสตราจารย 
ดร.สมาน งามสนิท ผูทรงคุณวุฒิ และกราบขอบพระคุณพระครูติลกานุรักษ เจาอาวาสวัดดาวคนอง 
กรุงเทพมหานคร ท่ีไดเมตตานุเคราะหใหท่ีพํานักอาศัย สนับสนุนการศึกษาดวยดีตลอดมา รวมถึง
ญาติโยมทุกทานท่ีใหความอุปถัมภในดานปจจัยส่ีตลอดมา ตลอดถึงเพ่ือนๆ กัลยาณมิตรนิสิต
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๒.๑  ทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการศึกษา ๖ 
 ๒.๑.๑   ทฤษฎีการเรียนรู  ๖  
 ๒.๑.๒  ทฤษฎีการสอน ๑๐  
๒.๒ แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการศึกษา ๑๖
 ๒.๒.๑ ดานกระบวนการเรียนรู ๑๙ 
  ๑. ความหมายของกระบวนการเรียนรู ๑๙ 
  ๒. ปญหากระบวนการเรียนรู ๒๑ 
  ๓. แนวทางการพัฒนากระบวนการเรียนรู ๒๓  
 ๒.๒.๒ ดานส่ือการเรียนรู ๓๕ 
  ๑. ความหมายส่ือการเรียนรู ๓๕ 
  ๒. ปญหาส่ือการเรียนรู ๓๗ 



ช 

เรื่อง หนา 
  ๓. แนวทางการพัฒนาส่ือการเรียนรู ๓๙  
 ๒.๒.๓  ดานกิจกรรมการเรียนรู ๔๑ 
  ๑. ความหมายกิจกรรมการเรียนรู ๔๑ 
  ๒. ปญหากิจกรรมการเรียนรู ๔๔ 
  ๓. แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู ๔๕  
 ๒.๒.๔  ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู ๔๙ 
  ๑. ความหมายการวัดและประเมินผลการเรียนรู ๔๙ 
  ๒. ปญหาการวัดและประเมินผลการเรียนรู ๕๐ 
  ๓. แนวทางการการวัดและประเมินผลการเรียนรู ๕๒  
๒.๓ งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ  ๕๗ 
๒.๔ กรอบแนวคิดในการวิจัย ๖๓ 
 

บทที่ ๓ วิธีดําเนินการวิจัย 
 ๓.๑ ประชากรและกลุมตัวอยาง ๖๔ 
 ๓.๒ เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ๖๕ 
 ๓.๓ วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล   ๖๖ 
 ๓.๔ สถิติท่ีใชในการวิจัยและการวิเคราะหขอมูล ๖๗ 
 ๓.๕  การนําเสนอผลการวิจัย ๖๙ 
 

บทที่ ๔  ผลการศึกษา 
๔.๑  การวิเคราะหขอมูล ๗๐ 
๔.๒ ผลการวิเคราะหขอมูล ๗๐ 
 ตอนท่ี ๑ ขอมูลสถานภาพท่ัวไปของกลุมตัวอยาง ๙๙ 
 ตอนท่ี ๒ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน 
  มัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ๗๑ 
 ตอนท่ี ๓ ปญหาอุปสรรค และแนวทางการจัดการเรียนการสอน 
  วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยม วัดดาวคนอง  
  เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ๗๖ 

 



ซ 

เรื่อง หนา 
บทที่ ๕ สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

๕.๑ สรุปผลการวิจัย  ๗๙ 
๕.๒ อภิปรายผลการวิจัย  ๘๒ 
๕.๓ ขอเสนอแนะ  ๘๖ 
 

บรรณานุกรม  ๙๒  
 

ภาคผนวก  ๙๙  
 ก. หนังสือเชิญผูเช่ียวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย ๑๐๐ 
 ข. หนังสือขอความอนุเคราะหตอบแบบสอบถาม ๑๐๗  
 ค. แบบสอบถามเพ่ือการวิจัย ๑๑๑  
 ง. ผลการหาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถาม ๑๑๗ 
 จ. ผลการหาคาความเช่ือม่ัน (Reliability) ของแบบสอบถาม ๑๒๐ 
 ฉ.  ประวัติผูวิจัย ๑๒๘ 
 



ฌ 

สารบัญตาราง 
 
ตารางที ่ หนา 
 ๓.๑ แสดงประชากรและกลุมตัวอยางการวิจัย  ๖๔ 
 ๔.๑ จํานวนและรอยละของกลุมตัวอยางจําแนกตามสถานภาพท่ัวไป ๗๐  
 ๔.๒ คาเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชา 
    พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร  

  ดานกระบวนการเรียนรู ๗๒ 
 ๔.๓  คาเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชา 
  พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร             
  ดานส่ือการเรียนรู ๗๓ 
 ๔.๔  คาเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชา 
  พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร             
  ดานกิจกรรมการเรียนรู ๗๔ 
 ๔.๕  คาเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชา 
  พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร             
  ดานการการวัดและประเมินผลการเรียนรู ๗๕ 
 ๔.๖  คาเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชา 
  พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร             
  สรุปรวมทุกดาน ๗๖ 
 ๔.๗  คาเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชา 
  พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร             
  ระหวางเพศชายและเพศหญิงของกลุมตัวอยาง สรุปรวมทุกดาน ๗๗ 
 ๔.๘  คาเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชา 
  พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร             
  ระหวางชวงอายุของกลุมตัวอยาง สรุปรวมทุกดาน ๗๘ 
 ๔.๙  คาเฉล่ีย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชา 
  พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร             
  ระหวางระดับช้ันท่ีเรียนของกลุมตัวอยาง สรุปรวมทุกดาน ๗๙ 



ญ 

สารบัญแผนภูม ิ

 
แผนภูมิที ่          หนา 

 ๒.๑  แสดงกรอบแนวคิดการวิจัย              ๖๓ 
 



บทท่ี ๑ 
บทนํา 

 
๑.๑  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

 การศึกษาเปนเครื่องมือในการพัฒนาทรัพยากรมนุษยเปนพ้ืนฐานสําคัญของการพัฒนา
และเปนเครื่องช้ีนําสังคม ดังท่ีแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี ๘ (พ.ศ. ๒๕๔๐) 
ระบุไววา  คนเปนศูนยกลางหรือจุดมุงหมายหลักของการพัฒนา โดยมุงเนนใหคนไทยมีทรัพยากร
มนุษยท่ีมีลักษณะเปนคนดี มีคุณธรรม มีจิตใจสํานึกรับผิดชอบ มีคานิยมอันดีงาม  มีสติปญญา มี
สุขภาพอนามัยท่ีดี และมีทักษะในการประกอบอาชีพ๑ เพ่ือใหสอดคลองกับแผนพัฒนาเศรษฐกิจ
และสงคมแหงชาติฉบับท่ี ๘ ท่ีตองการใหคนไทยมีคุณลักษณะท่ีพึงประสงค โดยเนนใหคนไทย
เปนคนท่ีสมบูรณ ท้ังดานรางกาย จิตใจ ความรูสติปญญา คุณธรรมจริยธรรม และวัฒนธรรมในการ
ดํารงชีวิตสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข๒ ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 
๒๕๔๔ ซ่ึงดําเนินการตามพระบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช ๒๕๔๒ จึงสงเสริมใหผูเรียน
ไดพัฒนาตามศักยภาพ โดยเนนใหผูเรียนเปนคนดี มีปญญา มีความสุขพ้ืนฐานของความเปนไทย 
และปลูกฝงคุณลักษณะท่ีพึงประสงค คือ มีคุณธรรม จริยธรรมคานิยมท่ีดีงามในการดําเนินชีวิต
ใหกับผูเรียน 
 จากพระราชบัญญัติการศึกษาขางตนจะเห็นวา ในการจัดการศึกษาของไทยในปจจุบัน
เนนใหผูเรียนเปนผูมีคุณธรรมและจริยธรรม ควบคูกับการเปนผูมีความรูและมีความสุขเพราะการ
นําหลักธรรมมาใชในชีวิตประจําวันยอมกอใหเกิดผลดีตอชีวิตความเปนอยู ความเช่ือ ความคิด
สภาพจิตใจและสังคมโดยสวนรวม สุมน อมรวิวัฒน๓ กลาวไววา การจัดการศึกษาอบรมท่ีผดุง
สังคมไวไดคือการจัดการศึกษาท่ีมีจริยศึกษาเปนแกนหลักท่ีสําคัญ โดยผูเรียนตองไดรับการฝกฝน
ใหรูจักผิดชอบช่ัวดี สังคมใดหากเต็มไปดวยคนไรศีลธรรม สังคมนั้นยามเขาสูกลียุค ดังนั้นการท่ี 

                                                             

 ๑สภาสังคมสงเคราะหแหงประเทศไทย, การสงเสริมศาสนาและพัฒนาจิตใจและการปองกันแกไข
ปญหายาเสพติด, (เอกสารการประชุมเชิงปฏิบัติการ), ๒๕๔๒. 
 ๒กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ, คูมือการจัดกระบวนการเรียนรูหนาที่พลเมืองศีลธรรม ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย, (กรุงเทพมหานคร : คุรุสาลาดพราว, ๒๕๔๔ ), หนา ๒๑-๒๓. 
 ๓สุมน  อมรวิวัฒน : การพัฒนาการเรียนรูตามหลักพุทธศาสตร :ทักกระบวนการเผชิญสถานการณ,
(กรุงเทพมหานคร :โรงพิมพสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๒),หนา๓๒-๓๔.    



๒ 

บุคคลแตละคนมีความขาใจอยางถูกตองในหลักศาสนา ตามความศรัทธาท่ีพอเหมาะพอดี มีการฝก
ตนตามหลักสัจจะธรรมยอมชวยใหบุคคลเกิดปญญาจนอยูรวมกันไดอยางมีสันติสุข 

เม่ืออดีตท่ีผานมา การศึกษาเกี่ยวกับพระพุทธศาสนาของเยาวชนจะควบคูการศึกษาของ
ประเทศไทย โดยเริ่มจากท่ีวัด ตามประวัติศาสตรเริ่มตั้งแตสมัยสุโขทัย การศึกษามีตอเนื่องกันมา
เปนหลายยุคหลายสมัย จนกระท่ังถึงป พ.ศ. ๒๔๒๗ เปนตนมาจึงมีโรงเรียนเกิดขึ้นตามวัดเปน
จํานวนมาก ท้ังในกรุงเทพและตามหัวเมืองตางๆ ท้ังนี้ก็เพ่ือใหเยาวชนไทยเปนคนดี มีคุณสมบัติท่ี
เปนคุณแกราชการ และเปนกําลังสําคัญท่ีจะสรางสรรคความเจริญแกบางเมืองมากยิ่งขึ้น และในป 
พ.ศ. ๒๔๓๕ มีการตั้งโรงเรียนมูลศึกษาขึ้นในวัด ท้ังในกรุงเทพและตามหัวเมือง โดยมีเจาอาวาส
เปนผูจะจัดพระภิกษุทําการสอนบรรดาศิษยท้ังหมดในวัด ในป พ.ศ.๒๔๖๔ มีพระราชบัญญัติ
ประถมศึกษาใชบังคับเด็กอายุระหวาง ๗-๑๔ ป ใหเขาโรงเรียนโดยมีผลบังคับท่ัวประเทศเม่ือ     
พ.ศ. ๒๔๗๘  และในป พ.ศ.๒๔๗๒ กระทรวงธรรมการไดประกาศเพ่ิมหลักสูตรทางจริยศึกษาขึ้น
ในโรงเรียนท้ังหมด และกําหนดใหนักเรียนไดสดับรับฟงพระธรรมเทศนาเพ่ืออบรม ใหเด็กมีความ
เล่ือมใสศรัทธาในพระพุทธศาสนา จนกระท่ังป พ.ศ.๒๔๙๓ กระทรวงศึกษาธิการจึงไดเริ่ม
กําหนดใหโรงเรียนตางๆ ท้ังโรงเรียนหลวงและโรงเรียนราษฎร๔ ใชหนังสือเรียนหลักสูตรจริย
ศึกษาสําหรับช้ันประถมศึกษาและมัธยมศึกษา มีเนื้อหาการสอนวิชาศีลธรรมเปนเรื่องเกี่ยวกับพุทธ
ประวัติหลักธรรม หรือคําสอนจากพระไตรปฎก เปนท่ีสังเกตวาแบบเรียนชุดพระพุทธศาสนามี
ลักษณะทางศาสนาดวย ซ่ึงโรงเรียนเลือกทํากันเปนประจําทุกวัน ทุกสัปดาห หรือเปนครั้งคราว  
การศึกษาเกี่ยวกับพระพุทธศาสนาอยางเปนระบบเชนนี้ ชวยสงเสริมใหนักเรียนมีความสํานึกใน
การเปนพุทธศาสนิกชนท่ีดีมากยิ่งขึ้นไปอีก 

การเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา ในอดีตจนถึงปจจุบันยังไมประสบความสําเร็จ
เทาท่ีควรเพราะครูและบุคคลากรทางการศึกษายังขาดทักษะในการคิด วิเคราะห ขาดความ
กระตือรือรนในการแสวงหาความรู และเนนการสอนโดยการบอกและใหเด็กทองจํา เนนวิชา
ความรูมากกวาการปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม แกเด็กและยังไมสามารถสรางบรรยากาศการเรียนรู
จากส่ิงตางๆ ใกลตัวได ขณะเดียวกันครูไดรับการพัฒนายังไมเพียงพอและไมตอเนื่อง๕ ทําใหผูเรียน
ไมเกิดความซาบซ้ึงพอท่ีจะนําหลักธรรมไปประพฤติปฏิบัติใหบังเกิดประโยชนตอการพัฒนา

                                                             

๔ทินพันธ  นาคะตะ, พระพุทธศาสนากับสังคมไทย, (กรุงเทพมหานคร : สหายบล็อกและการพิมพ,  
๒๕๔๓), หนา ๒๕-๒๗. 
 ๕วิไล  ต้ังจิตสมคิด, การศึกษาและความเปนครูไทย, (กรุงเทพมหานคร : โอ เอส พริ้นต้ิง เฮาส, 
๒๕๓๔), หนา ๕๒.  



๓ 

คุณธรรมและคุณภาพทางจิต จึงมักจะสงผลออกมาวา เยาวชนไทยขาดระเบียบวินัย ติดยาเสพติด  
กอการทะเลาะวิวาทกัน 
 จากความสําคัญดังกลาวขางตน ผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร วามีปญหาในการ
จัดการเรียนการสอนอยางไร อีกท้ังมีแนวทางในการจัดการเรียนการสอนอยางไรบาง เพ่ือนําผล
การศึกษาไปเปนขอมูลในการ ปรับปรุงแกไขและพัฒนา การจัดการ เรี ยนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนองใหมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลตอไป 
 
๑.๒  วัตถุประสงคของการวิจัย 

๑.๒.๑ เพ่ือศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยม        
วัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร  

๑.๒.๒ เพ่ือศึกษาปญหาและอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
โรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุร ีกรุงเทพมหานคร  

๑.๒.๓ เพ่ือศึกษาแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน
มัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร 

 
๑.๓  ขอบเขตการวิจัย  

การวิจัยเรื่อง “การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยม            
วัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร” ผูวิจัยไดกําหนดขอบเขตดังนี ้

 

 ๑.๓.๑ ขอบเขตดานเนื้อหา 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงสํารวจมุงเนนเพ่ือศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนา ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุร ีกรุงเทพมหานคร ใน ๔ ดาน ดังนี้ 

๑. ดานกระบวนการเรียนรู 
๒. ดานส่ือการเรียนรู 
๓. ดานกิจกรรมการเรียนรู 
๔. ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 
 
 

 



๔ 

 ๑.๓.๒ ขอบเขตดานประชากร 
ประชากรท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก นักเรียนในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขต

ธนบุรี กรุงเทพมหานคร จําแนกเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน จํานวน ๕๙๓ คน และช้ัน
มัธยมศึกษาตอนปลาย จํานวน ๒๕๐ คน รวมเปนจํานวน ๘๔๓ คน  
 

 ๑.๓.๓ ขอบเขตดานพ้ืนที ่
 สถานท่ีในการวิจัยในครั้งนี้  ไดแกโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี  
กรุงเทพมหานคร  
 

 ๑.๓.๔ ขอบเขตดานระยะเวลา 
 การวิจัยครั้งนี้ดําเนินการตั้งแตเดือน กรกฎาคม พ.ศ. ๒๕๕๔  ถึงเดือน ธันวาคม 
พ.ศ. ๒๕๕๔ รวมเปนระยะเวลา ๖ เดือน 
 
๑.๔  ปญหาที่ตองการทราบ 
  ๑.๔.๑ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง  
เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร เปนอยางไร  
  ๑.๔.๒ ปญหาและอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน
มัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร มีอะไรบาง   

๑.๔.๓ แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยม          
วัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรงุเทพมหานคร มีอะไรบาง 

 
๑.๕  นิยามศัพทเฉพาะที่ใชในการวิจัย  
 ๑.๕.๑  โรงเรียน  หมายถึง โรงเรียนท่ีจัดการศึกษาตั้งแตช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๑ ถึง           
ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๖  สังกัดสํานักงานมัธยมศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ 
 ๑.๕.๒ โรงเ รียนขนาดใหญ หมายถึง โรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี 
กรุงเทพมหานคร มีจํานวนตั้งแต ๘๐๐-๑๐๐๐ คน 
 ๑.๕.๓  นักเรียน หมายถึง ผูท่ีกําลังศึกษาอยูในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี  
กรุงเทพมหานคร 
 ๑.๕.๔ วิชาพระพุทธศาสนา หมายถึง วิชาท่ีวาดวยพระพุทธศาสนา ในกลุมสาระการ
เรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ซ่ึงกระทรวงศึกษาธิการกําหนดไวในหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔  



๕ 

 ๑.๕.๕ ดานกระบวนการเรียนรู หมายถึง การท่ีโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี
กรุงเทพมหานคร  จัดมวลประสบการณใหกับผูเรียน เพ่ือใหผูเรียนไดรับความรูและประสบการณ
ตางๆ ตามความคาดหวัง 
 ๑.๕.๖ ดานส่ือการเรียนรู หมายถึง เครื่องมือท่ีสงเสริมสนับสนุนการจัดการเรียนรู 
ประกอบดวย อุปกรณคอมพิวเตอร อุปกรณอีเลกทรอนิกส ส่ือโปรเจคเตอร ส่ือวีดีทัศน 
อินเตอรเน็ต หนังสือแบบเรียนเพ่ือใหการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน
มัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร มีประสิทธิภาพดียิ่งๆ ขึ้น 
 ๑.๕.๗ ดานกิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง กระบวนการท่ีจัดประสบการณให
ผู เรียนเกิดการเรียนรูดวยวิธีตาง ๆ เพ่ือหาทางปรับปรุงการเรียนการสอนโรงเรียนมัธยม                     
วัดดาวคนอง เขตธนบุรกีรุงเทพมหานครใหดียิ่ง ๆ ขึ้น 

๑.๕.๘ ดานการวัดผลและประเมินผลการศึกษา หมายถึง การติดตามสังเกตการณ ความ
รับผิดชอบงานท่ีมอบหมาย การสงงาน การทดสอบในหองเรียน กิจกรรมกอนเรียนและหลังเรียน 
ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร 
 
๑.๖  ประโยชนที่ไดรับ 

๑. ไดทราบการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง  
เขตธนบุรี  กรุงเทพมหานคร 

๒. ไดทราบปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน
มัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร 

๓. ไดทราบแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยม   
วัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร  

 
 

 
 
 
 
 
 

 



บทท่ี ๒ 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน

มัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานครโดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ ๑) เพ่ือศึกษาการจัดการเรียน
การสอนวิชาพระพุทธศาสนา ๒) เพ่ือศึกษาปญหาและอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนา และ ๓) เพ่ือศึกษาแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
โรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ผูวิจัยไดศึกษาคนควาแนวคิด ทฤษฎี             
และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของและนําเสนอตามลําดับ ดังนี ้

๒.๑  ทฤษฎีเกีย่วกับการจัดการศึกษา 
 ๒.๑.๑  ทฤษฎีการเรียนรู 
 ๒.๑.๒  ทฤษฎีการสอน 
๒.๒ แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการศึกษา 
 ๒.๒.๑ ดานกระบวนการเรียนรู 
 ๒.๒.๒  ดานส่ือการเรียนรู 
 ๒.๒.๓  ดานกิจกรรมการเรียนรู 
 ๒.๒.๔  ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู 
๒.๓ งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
๒.๔ กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

๒.๑ ทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการศึกษา 

 ๒.๑.๑ ทฤษฎีการเรียนรู    
     ๑. ทฤษฎีการเรียนรู (learning theory) การเรียนรูคือกระบวนการ ท่ีทําใหคน
เปล่ียนแปลงพฤติกรรม ความคิด คนสามารถเรียนไดจากการไดยิน การสัมผัส การอาน การใช
เทคโนโลยี การเรียนรูของเด็ก และผูใหญจะตางกัน เด็กจะเรียนรูดวยการเรียนในหอง การซักถาม 
ผูใหญมักเรียนรูดวยประสบการณท่ีมีอยู  แตการเรียนรูจะเกิดขึ้นจากประสบการณ ท่ีผูสอนนําเสนอ 
โดยการปฏิสัมพันธระหวางผูสอนและผูเรียน ผูสอนจะเปนผูท่ีสรางบรรยากาศทางจิตวิทยา                  
ท่ีเอ้ืออํานวยตอการเรียนรู ท่ีจะใหเกิดขึ้นเปนรูปแบบใดก็ไดเชน ความเปนกันเอง ความเขมงวด
กวดขัน หรือความไมมีระเบียบวินัย ส่ิงเหลานี้ผูสอนจะเปนผูสรางเง่ือนไข และสถานการณเรียนรู
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ใหกับผูเรียน ดังนั้น ผูสอนจะตองพิจารณาเลือกรูปแบบการสอน รวมท้ังการสรางปฏิสัมพันธกับ
ผูเรียน เพ่ือท่ีผูสอนจะสามารถพัฒนาผูเรียนไดตรงกับความสามารถ และไดเต็มศักยภาพของผูเรียน 
ทฤษฎีการเรียนรู เหลานี้  เปนเครื่องมือสําคัญอีกสวนหนึ่ง ท่ีครูสอนจะนํามาประยุกตใช                       
ในการพัฒนาเด็ก ซ่ึงผูวิจัยจะไดนําเสนอ ดังตอไปนี ้
 ๒. การเรียนรูตามทฤษฎีของ Bloom (Bloom's Taxonomy) 
 Bloom ไดแบงการเรียนรูเปน ๖ ระดับ ดังนี้๑ 
  ๑) ความรูท่ีเกิดจากความจํา (knowledge) ซ่ึงเปนระดับลางสุด 
  ๒) ความเขาใจ (Comprehend) 
  ๓) การประยุกต (Application) 
  ๔) การวิเคราะห (Analysis) สามารถแกปญหา ตรวจสอบได 
  ๕) การสังเคราะห (Synthesis) สามารถนําสวนตาง ๆ มาประกอบเปนรูปแบบ
ใหมไดใหแตกตางจากรูปเดิม เนนโครงสรางใหม 
  ๖) การประเมินคา (Evaluation) วัดไดและตัดสินไดวาอะไรถูกหรือผิด 
ประกอบการตัดสินใจบนพ้ืนฐาน ของเหตุผลและเกณฑท่ีแนชัด 
  ๓. การเรียนรูตามทฤษฎีของเมเยอร (Mayor) 
 ในการออกแบบส่ือการเรียนการสอน การวิเคราะหความจําเปนเปนส่ิงสําคัญ 
และตามดวยจุดประสงคของการเรียน โดยแบงออกเปนยอย ๆ  ๓ สวนดวยกัน คือ๒ 
 ๑) พฤติกรรมควรช้ีชัด และสังเกตได 
 ๒) เง่ือนไข พฤติกรรมสําเร็จไดควรมีเง่ือนไขในการชวยเหลือ 
 ๓) มาตรฐาน พฤติกรรมท่ีไดนั้นสามารถอยูในเกณฑท่ีกําหนด 
 ๔. การเรียนรูตามทฤษฎีของบรูเนอร (Bruner) ประกอบดวย๓ 
 ๑) ความรูถูกสรางหรือหลอหลอมโดยประสบการณ 
 ๒) ผูเรียนมีบทบาทรับผิดชอบในการเรียน 
 ๓) ผูเรียนเปนผูสรางความหมายขึ้นมาจากแงมุมตางๆ 
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 ๔) ผูเรียนอยูในสภาพแวดลอมท่ีเปนจริง 
 ๕) ผูเรียนเลือกเนื้อหาและกิจกรรมเอง 
 ๖) เนื้อหาควรถูกสรางในภาพรวม 
 ๕. การเรียนรูตามทฤษฎีของไทเลอร (Tylor) คือ๔ 
 ๑) ความตอเนื่อง (continuity) หมายถึง ในวิชาทักษะ ตองเปดโอกาสใหมีการ
ฝกทักษะในกิจกรรม และประสบการณบอย ๆ และตอเนื่องกัน 
 ๒) การจัดชวงลําดับ (sequence) หมายถึง หรือการจัดส่ิงท่ีมีความงาย ไปสูส่ิง    
ท่ีมีความยาก ดังนั้น การจัดกิจกรรมและประสบการณ ใหมีการเรียงลําดับกอนหลัง เพ่ือใหไดเรียน
เนื้อหาท่ีลึกซ้ึงยิ่งขึ้น 
 ๓) บูรณาการ (integration) หมายถึง การจัดประสบการณจึงควรเปนใน
ลักษณะท่ีชวยใหผูเรียน ไดเพ่ิมพูนความคิดเห็น และไดแสดงพฤติกรรมท่ีสอดคลองกัน เนื้อหาท่ี
เรียน เปนการเพ่ิมความสามารถท้ังหมดของผูเรียนท่ีจะไดใชประสบการณได ในสถานการณตาง ๆ 
กัน ประสบการณการเรียนรู  จึงเปนแบบแผนของปฏิสัมพันธ  (interaction) ระหวางผู เรียน                    
กับสถานการณท่ีแวดลอม 
 ๖. ทฤษฎีการเรียนรู ๘ ขั้น ของกาเย  (Gagne) คือ๕ 
 ๑) การจูงใจ (Motivation Phase) การคาดหวังของผูเรียนเปนแรงจูงใจในการ
เรียนรู 
 ๒) การรับรูตามเปาหมายท่ีตั้งไว (Apprehending Phase) ผูเรียนจะรับรูส่ิงท่ี
สอดคลองกับความตั้งใจ 
 ๓) การปรุงแตงส่ิงท่ีรับรูไวเปนความจํา (Acquisition Phase) เพ่ือใหเกิด
ความจําระยะส้ันและระยะยาว 
 ๔) ความสามารถในการจํา (Retention Phase) 
 ๕) ความสามารถในการระลึกถึงส่ิงท่ีไดเรียนรูไปแลว (Recall Phase) 
 ๖) การนําไปประยุกตใชกับส่ิงท่ีเรียนรูไปแลว (Generalization Phase) 
 ๗) การแสดงออกพฤติกรรมท่ีเรียนรู (Performance Phase) 
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 ๘) การแสดงผลการเรียนรูกลับไปยังผูเรียน (Feedback Phase) ผูเรียนได
รับทราบผลเร็วจะทําใหมีผลด ีและประสิทธิภาพสูง 
 องคประกอบท่ีสําคัญท่ีกอใหเกิดการเรียนรูจากแนวคิดนักการศึกษาของกาเย 
(Gagne) ประกอบดวย๖ 
 ๑) ผูเรียน (learner) มีระบบสัมผัส และระบบประสาทในการรับรู 
 ๒) ส่ิงเรา (stimulus) คือ สถานการณตาง ๆ ท่ีเปนส่ิงเราใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรู 
 ๓) การตอบสนอง (response) คือ พฤติกรรมท่ีเกิดขึ้นจากการเรียนรู 
 ๔) การสอนดวยส่ือตามแนวคิดของกาเย (Gagne) 
 ๕) เราความสนใจ มีโปรแกรมท่ีกระตุนความสนใจของผูเรียน เชนใชการตูน 
หรือกราฟกท่ีดึงดูดสายตา 
 ๖) ความอยากรูอยากเห็นจะเปนแรงจูงใจใหผู เรียนสนใจในบทเรียน                      
การตั้งคําถามก็เปนอีกส่ิงหนึ่ง 
 ๗) บอกวัตถุประสงค ผู เรียนควรทราบถึงวัตถุประสงคใหผู เรียนสนใจ            
ในบทเรียน เพ่ือใหทราบวาบทเรียน เกี่ยวกับอะไร 
 ๘) กระตุนความจําผูเรียน สรางความสัมพันธในการโยงขอมูลกับความรู               
ท่ีมีอยูกอน เพราะส่ิงนี้สามารถทําใหเกิดความทรงจําในระยะยาวได เม่ือไดโยงถึงประสบการณ
ผูเรียนโดยการตั้งคําถาม เกีย่วกับแนวคิด หรือเนื้อหานั้น ๆ 
 ๙) เสนอเนื้อหาขั้นตอนนี้ จะเปนการอธิบายเนื้อหาใหกับผูเรียนโดยใชส่ือ     
ชนิดตาง ๆ ในรูป กราฟก หรือ เสียง วิดีโอ 
 ๑๐) การยกตัวอยาง การยกตัวอยางสามารถทําไดโดยยกกรณีศึกษาการ
เปรียบเทียบ เพ่ือใหเขาใจไดซาบซ้ึง 
 ๑๑) การฝกปฏิบัต ิเพ่ือใหเกิดทักษะหรือพฤติกรรม เปนการวัดความเขาใจวา
ผูเรียนไดเรียนถูกตอง เพ่ือใหเกิดการอธิบายซํ้าเม่ือรับส่ิงท่ีผิด 
 ๑๒) การใหคําแนะนําเพ่ิมเติม เชน การทําแบบฝกหัดโดยมีคําแนะนํา 
 ๑๓) การสอบเพ่ือวัดระดับความเขาใจ 
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 ๑๔) การนําไปใชกับงานท่ีทําในการทําส่ือควรมี เนื้อหาเพ่ิมเติม หรือหัวขอ   
ตาง ๆ ท่ีควรจะรูเพ่ิมเติม 
 สรุปไดวา ทฤษฎีนี้สามารถนํามาใชกับงานวิจัยนี้ได เพราะวา ทฤษฎีการเรียนรู
ดังกลาวขางตน ไดกลาวถึง กระบวนการของการเรียนรู ท่ีจะทําใหผูเรียนเกิดการเปล่ียนแปลง ท้ัง
ดานพฤติกรรม ความคิด ไดตามวัตถุประสงคท่ีตองการ ซ่ึงวัตถุประสงคดังกลาวสามารถจะเกิดขึ้น
ได โดยผานกระบวนการจัดการเรียนรูของครู ท่ีเขาใจกระบวนการของการเรียนรูวา ประกอบดวย
ขั้นตาง ๆ ของการเรียนรู เชน การเรียนรูโดยผานการจํา การเรียนรูดวยความเขาใจ การเรียนรูแบบ
กากรประยุกต และการเรียนรูแบบวิเคราะห สังเคราะหเปนตนแลวจัดการเรียนรูใหสอดคลองกับ
ความตองการ และความสามารถของผูเรียนโดยการสรางรูปแบบ  การเรียนรูท่ีกอใหเกิดแรงจูงใจ
ตอผูเรียน การสอนดวยรูปแบบใหม ๆ ท่ีนาสนใจ และการสรางบรรยากาศการเรียนการสอน ท่ีเอ้ือ
ตอการเรียนรูของผูเรียน ซ่ึงท้ังหมดจะนําไปสูเปาหมายของการจัดการศึกษาไดอยางแทจริง 
 
 ๒.๑.๒ ทฤษฎีการสอน 
   ในการเรียนการสอนนั้น มักจะเนนความสามารถของสมอง ในดานของการใช
ภาษา การใชทักษะทางคณิตศาสตร และการคิดเชิงเหตุผล ซ่ึงทําใหนักเรียนไมสามารถพัฒนา
ความสามารถไดเทาท่ีควร ยกตัวอยางนักเรียนบางคน มีความสามารถหลายดาน เชน ศิลปะ ดนตรี 
หรืออ่ืน ๆ แตกลับตองเรียนวิทยาศาสตร คณิตศาสตร ท่ีไมชอบ เม่ือผลการเรียนไมดี ผูปกครอง ครู 
เขาใจวา “เด็กโง” แตความจริงถาพัฒนาใหถูกดาน นักเรียนคนนั้นอาจจะมีความสามารถมากกวา   
ท่ีเห็นท่ัวไป เพ่ือเปนการตอบโจทยนี้ “ทฤษฎีการสอนแบบพหุปญญา” (Multiple Intelligence)     
จึงถือกําเนิดขึ้นมาในวงการศึกษา  
 การดเนอร (Gardner) ไดใหความหมายของเชาวนปญญาใหมวา “ความสามารถ
ในการแกปญหาในสภาพแวดลอมตาง ๆ หรือการสรางสรรคผลงานตาง ๆ ซ่ึงจะมีความสัมพันธกับ
บริบททางวัฒนธรรมในแตละแหง รวมท้ังความสามารถในการตั้งปญหา เพ่ือจะหาคําตอบ และ
เพ่ิมพูนความรู” การดเนอรนั้น มีความเช่ือพ้ืนฐานเกี่ยวกับสติปญญาท่ีสําคัญ ๒ ประการ คือ๗ 
 ๑. เชาวนปญญาของบุคคลมิไดมีเพียงความสามารถทางภาษา และทาง
คณิตศาสตรเทานั้น แตมีอยูอยางหลากหลายถึง ๘ ประเภทดวยกัน แตการดเนอรเอง ก็กลาววา

                                                             

 ๗ก า ร ด เ น อ ร  ( Gardner)  อ า งใ น ทิ ศ น า แ ข มม ณี ,  ศ าสต ร ก าร สอ น  : อง ค ค ว า ม รู เ พื่ อ                               
การจัดกระบวนการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ, พิมพครั้งท่ี ๕, (กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย ๒๕๔๕), หนา ๘๖. 



๑๑ 

อาจจะมีมากกวา ๘ ประเภท โดยคนแตละคนจะมีความสามารถเฉพาะดานแตกตางกันไป            
ซ่ึงสอดคลองกับเรื่องของความแตกตางระหวางบุคคล ความสามารถท่ีแตกตางกันออกไปนี้        
เม่ือผสมผสานออกมา แลวจะกอใหเกิดเอกลักษณเฉพาะตัวบุคคล 
 ๒. เชาวนปญญาไมใชส่ิงท่ีม่ันคงถาวรตั้งแตเกิดจนกระท่ังตาย หากแต
สามารถเปล่ียน แปลงไดตามสภาพแวดลอม และการสงเสริมท่ีเหมาะสม 
 การดเนอรยังไดไดอธิบายถึงเชาวนปญญาไววา ประกอบดวยความสามารถ ๓ 
ประการ ไดแก 
 ๑. ความสามารถในการแกปญหาในสภาพการณตาง ๆ  ท่ีเปนไปตามธรรมชาต ิ
และตามบริบททางวัฒนธรรมของแตละบุคคล 
 ๒. ความสามารถในการสรางสรรคผลงานท่ีมีประสิทธิภาพ และสัมพันธกับ
บริบททางวัฒนธรรม 
 ๓. ความสามารถในการแสวงหาหรือตั้งปญหาเพ่ือหาคําตอบ และเพ่ิมพูน
ความรู 
  พงษศักดิ์ แปนแกว ไดอธิบายเชาวนปญญาซ่ึง การดเนอรไดเสนอไว ๘ ดาน อยาง
ละเอียด ดังนี๘้   
 ๑. สติปญญาดานภาษา (Linguistic Intelligence) 
 ๒.สติป ญญาใ นการใ ช เหตุ ผลเ ชิง ตรรก ะและค ณิตศา สตร  (Logical 
Mathematical Intelligence) 
 ๓. สติปญญาดานการเคล่ือนไหวรางกายและกลามเนื้อ (Bodily Kinesthetic 
Intelligence) 

 ๔. สติปญญาดานการมองเห็นและมิติสัมพันธ (Visual/Spatial Intelligence) 
 ๕. สติปญญาดานดนตรี (Musical Intelligence) 

 ๖. สติปญญาดานการเขากับผูอ่ืน (Interpersonal Intelligence) 
 ๗. สติปญญาดานการรูจักและเขาใจตนเอง (Intrapersonal Intelligence) 
 ๘. สติปญญาดานการเปนนักธรรมชาติวิทยา (Nationalism Intelligence) 
 

                                                             

 ๘พงษศักด์ิ แปนแกว, “พหุปญญา (Multiple Intelligence)”. ศึกษาศาสตรสาร, (มกราคม– มิถุนายน 
๒๕๔๖), หนา ๑๐๙-๑๑๙.    



๑๒ 

                       ทิศนา แขมมณี กลาววา การมองและเขาใจเชาวปญญาในความหมายท่ีตางกันยอม
กอใหเกิดการกระทําท่ีแตกตางกัน ทฤษฎีพหุปญญา ไดขยายขอบเขตของความหมายของคําวา
ปญญาออกไปอยางกวางขวางมากขึ้นจากเดิม สงผลใหการจัดการเรียนการสอนขยายขอบเขตไป
อยางกวางขวางเชนกัน แนวทางการนําทฤษฎีพหุปญญามาใชในการเรียนการสอนมีหลากหลาย 
ดังนี้๙ 
 ๑. เนื่องจากผูเรียนแตละคนมีเชาวนปญญาแตละดานไมเหมือนกัน ดังนั้นใน
การจัดการเรียนการสอนควรมีกิจกรรมการเรียนรูท่ีหลากหลาย ท่ีสามารถสงเสริมเชาวนปญญา
หลาย ๆ ดานมิใชมุงพัฒนาแตเพียงเชาวนปญญาดานใดดานหนึ่งเทานั้น ดังเชนในอดีตเรามักจะมี
การเนนการพัฒนาดานภาษาและดานคณิตศาสตร  หรือดานการใชเหตุผลเชิงตรรกะอันเปน         
การพัฒนาสมองซีกซายเปนหลัก ทําใหผูเรียนไมมีโอกาสพัฒนาเชาวนปญญาดานอ่ืน ๆ เทาท่ีควร 
โดยเฉพาะอยางยิ่ง ผูเรียนท่ีมีเชาวนปญญาดานอ่ืนสูง จะขาดโอกาสท่ีจะเรียนรูและพัฒนา            
ในดานท่ีตนมีความสามารถหรือถนัดเปนพิเศษ การจัดกิจกรรมท่ีสงเสริมพัฒนาการของสติปญญา
หลาย ๆ ดานจะชวยใหผูเรียนทุกคนมีโอกาส ท่ีจะพัฒนาตนเองอยางรอบดาน พรอมท้ังชวยสงเสริม
อัจฉริยภาพ หรือความสามารถเฉพาะตนของผูเรียนไปในตัว  

 ๒. เนื่องจากผูเรียนมีระดับพัฒนาการในเชาวนปญญาแตละดานไมเทากัน 
ดังนั้น จึงจําเปนท่ีจะตองจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับขั้นพัฒนาการในแตละดานของผูเรียน 
ตัวอยางเชน เด็กท่ีมีเชาวนปญญาดานดนตรีสูง จะพัฒนาปญญาดานดนตรีของตนไปอยางรวดเร็ว
ตางจากเด็กคนอ่ืน ๆ ดังนั้น การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเด็ก ท่ีมีขั้นพัฒนาการดานใดดานหนึ่ง
สูงควรตองแตกตางไป จากเด็กท่ีมีขั้นพัฒนาการในดานนั้นต่ํากวา  
 ๓. เนื่องจากผูเรียนแตละคนมีเชาวนปญญาแตละดานไมเหมือนกัน การ
ผสมผสานของความสามารถดานตาง ๆ ท่ีมีอยูไมเทากันนี้ ทําใหเกิดเปนเอกลักษณ (Uniqueness) 
หรือลักษณะเฉพาะของแตละคนซ่ึงไมเหมือนกัน หรืออีกนัยหนึ่ง เอกลักษณของ   แตละบุคคลทํา
ใหแตละคนแตกตางกัน และความแตกตางท่ีหลากหลาย (Diversity) นี้สามารถนํามาใชใหเกิด
ประโยชนแกสวนรวม ดังนั้น กระบวนการคิดท่ีวาคนนี้โง หรือเกงกวาคนนั้นคนนี้จึงควรจะ
เปล่ียนไป การสอนควรเนนการสงเสริมความเปนเอกลักษณของผูเรียน ครูควรสอน    โดยเนนให
ผูเรียนคนหาเอกลักษณของตนภาคภูมิใจในเอกลักษณของตนเอง และเคารพในเอกลักษณของผูอ่ืน
รวมท้ังเห็นคุณคา และเรียนรูท่ีจะใชความแตกตางของแตละบุคคลใหเปนประโยชนตอสวนรวม 

                                                             

 ๙ทิศนา แขมมณี, ศาสตรการสอน : องคความรูเพื่อการจัดกระบวนการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ.  
พิมพคร้ังที่ ๕, ( กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๔๕), หนา ๘๙-๙๐. 



๑๓ 

เชนนี้ ผูเรียนก็จะเรียนรูอยางมีความสุข มีทัศนคติท่ีดีตอตนเองเห็นคุณคาในตนเอง ในขณะเดียวกัน
ก็มีความเคารพในผูอ่ืน และอยูรวมกันอยางเกื้อกูลกัน  
    ๔. ระบบการวัดและประเมินผลการเรียนรู ควรจะตองมีการปรับเปล่ียนไป
จากแนวคิดเดิมท่ีใชการทดสอบ เพ่ือวัดความสามารถทางเชาวนปญญาเพียงดานใดดานหนึ่งเทานั้น 
และท่ีสําคัญ คือไมสัมพันธกับบริบทท่ีแทจริงท่ีใชความสามารถนั้น ๆ ตามปกติ วิธีการประเมินผล
การเรียนการสอนท่ีดี ควรมีการประเมินหลาย ๆ ดาน และในแตละดานควรเปนการประเมินใน
สภาพการณของปญหาท่ีสามารถแกปญหาไดดวยอุปกรณท่ีสัมพันธกับเชาวนปญญาดานนั้น ๆ การ
ประเมินจะตองครอบคลุมความสามารถในการแกปญหา หรือการสรางสรรคผลงานโดยใชอุปกรณ
ท่ีสัมพันธกับเชาวนปญญาดานนั้นอีกวิธีหนึ่ง คือการใหเรียนอยูในสภาพการณ ท่ีซับซอนซ่ึงตองใช
สติปญญาหลายดาน หรือการใหอุปกรณซ่ึงสัมพันธกับเชาวนปญญาหลาย ๆ ดานและสังเกตดูวา 
ผูเรียนเลือกใชเชาวนปญญาดานใด หรือศึกษาและใชอุปกรณซ่ึงสัมพันธกับเชาวนปญญาดานใด
มากเพียงไร 
  สรุปไดวา ทฤษฎีนี้สามารถนํามาใชกับงานวิจัยนี้ได เพราะวา ทฤษฎีการสอนแบบ
พหุปญญาขางตน เช่ือความบุคคลมีความสามารถในการเรียนรูไมเทากัน และมีความสามารถแตง
ตางกันไป ซ่ึงการจัดการศึกษาแผนกบาลี ก็ควรคํานึงถึงความแตกตางของผูเรียนท้ังในดาน
ความสามารถทางสมอง ความสามารถในการคิดวิเคราะห เปนตนแลว จัดการเรียนการสอนให
หลากหลาย ท้ังดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใหครอบคลุมความสามารถของผูเรียน การ
จัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับขั้นพัฒนาการในแตละดานของผูเรียน การสอนท่ีเนนการ
สงเสริมความเปนเอกลักษณของผูเรียน และท่ีสําคัญ คือการวัดและประเมินผลการเรียนรู    ควรวัด
ความสามารถของผูเรียนในหลาย ๆ ดาน นอกจากการวัดดานความจําแตเพียงอยางเดียว ซ่ึงจะเปน
ประโยชนตอตัวผูเรียนไดอยางสูงสุด   
  ระบบการสอนแบบ ๔ MAT เกิดขึ้นจากแนวคิดนักการศึกษาคนสําคัญ ชาว
อเมริกา ช่ือ ซูซานมอรริส (Susan Moris) และเบอรนิส แม็คคารธี (Bemice Mc Carthy) เม่ือป 
๑๙๘๐ จึงถือวามิใชเปนรูปแบบการสอน ท่ีแปลกใหมหรือเกิดขึ้นใหมแตอยางใด แตท่ีเพ่ิงไดรับ
ความสนใจ และเปนท่ีรูจักกันอยางกวางขวางในประเทศไทยเม่ือไมนานมานี ้ เนื่องมาจากไดรับ
อิทธิพลจากทฤษฎีพหุปญญา (Muktiple  Intelligences) ของโฮวารด การดเนอร (Howard  Gardner)  
ท่ีเขามา และไดรับความสนใจกันอยางกวางขวางในหมูนักการศึกษาไทยในปจจุบัน เม่ือวิเคราะห



๑๔ 

แนวคิดทฤษฎีการสอนแบบ ๔ MAT จะไดประเด็นหลักของแนวคิดซ่ึงสรุปไดเปน ๓ ประเด็น 
ดังนี๑้๐ 
               ๑. แบบฉบับหรือลีลาการเรียนรูของผูเรียนมีความแตกตางกันตามความ
แตกตางระหวางบุคคลมี ๔ แบบ ไดแก 
                 ๑) ผูเรียนแบบท่ี ๑ (WHY) เปนคนชางคิดชางสงสัย อยากรูอยากเห็น     
ชอบเรียนรูดวยการสังเกต และสัมผัส ชอบเรียนรูจากการฟง การเฝาดู การแลกเปล่ียนความคิดเห็น 
ชอบงานทํารวมกับผูอ่ืน จึงมักชอบตั้งคําถามวาทําไม 
                ๒) ผูเรียนแบบท่ี ๒ (WHAT) เปนผูสนใจขอเท็จจริง ชอบเรียนรูจักการ
รับขอมูลและส่ิงตาง ๆ จากครูหรือจากคนอ่ืน ๆ เปนคนชางวิเคราะห ชอบเรียนรูดวยวิธีการ                    
คิดไตรตรอง 
               ๓) ผูเรียนแบบท่ี ๓ (HOW) เปนผูสนใจในวิธีการตาง ๆ อยากรูวาส่ิง       
ตาง ๆ นั้นทํางานอยางไร ชอบท่ีจะไดลงมือปฏิบัติจริงเปนการเรียนรูจากสามัญสํานึก ท่ีสัมผัสได 
เชน จับตอง ลูบคลํา ทดลอง ทําของจริง ฝกปฏิบัต ิ
                ๔)  ผูเรียนแบบท่ี ๔ (IF) ชอบคนหาวาเปนไปไดหรือไม ถาไมเปนอยางนี้
จะเปนอยางอ่ืนไดหรือไม จึงสนใจในการคนหาส่ิงใหมดวยตนเองดวยการทดลองพิสูจนเรียนรู จาก
ความรูสึกของตนเอง เรียนรูดวยการลองผิดลองถูก ชอบท่ีจะลองทําดู และคนพบส่ิงใหม ๆ ดวย
ตนเอง 
 ๒. ลีลาการสอนหรือวิธีการสอนของครูจึงตองมี ๔ แบบเพ่ือตอบสนองความ
แตกตางระหวางบุคคลเชนกัน 
                       บทบาทท่ี ๑ ครู คือ ผูกระตุนสรางแรงจูงใจ ครูจะตองเปนผูยั่วยุ / กระตุน 
การเรียนรู และสรางแรงจูงใจใหกับนักเรียนโดยการใหเขาไดสังเกต คิดไตรตรองสัมผัส ครูนํา
ประสบการณจริงไปสูการคิดกระตุนใหเขาไดฟงไดเห็น และอยากคิดอยากตั้งถามซ่ึงคําถามท่ี
เกิดขึ้นมีหลากหลายมากมาย แตส่ิงท่ีควรเกิดขึ้นกับผูเรียนมากท่ีสุด คือ คําวา ทําไมวิธีการสอน อาจ
ใชสถานการณจําลองการอภิปราย การใหสังเกตส่ิงตาง ๆ การตั้งคําถามบทบาทนี้จะทําใหผูเรียน
แบบท่ี ๑ (WHY) มีความสุขความสบายใจในการเรียนมากท่ีสุดเจตนารมณของ ๔ MAT ในขั้น 
WHY  จะเปนการกระตุนยั่วยุโดยการใหนักเรียนไดสังเกตไดฟงแลว ท้ิงปริศนาใหนักเรียนขบคิด

                                                             

 ๑๐ประพันธศิริ สุเสารัจ, การจัดการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางศักยภาพนักเรียน : วารสารศูนย
ศึกษาการพัฒนาครูปที่  ๒ ฉบับที่๗. [ออนไลน]. แหลงท่ีมา : http://www.gotoknow.org/blogs/posts/202009       
[๑๖ ต.ค. ๒๕๕๔]. 



๑๕ 

จนเกิดการตั้งคําถามถามใหไดวา ทําไมกับครูหรือกับตนเองหรือกับใคร ๆ เพ่ือเขาจะไดมี ความ
กระตือรือรน และมีแรงจูงใจในการแสวงหาคําตอบหรือความรูในขั้น What หรือ ขั้น How ได
ตอไป 
                         บทบาทท่ี ๒ ครู คือ ผูสอนผูบอกความรู บทบาทของครูเปนผูปอนความรู     
ปอนความจริงใหกับนักเรียน เพ่ือใหเกิดความเขาใจใหลึกซ้ึงยิ่งขึ้น ครูจะตองใหความรูเนื้อหา         
ท่ี ลึก ซ้ึงใหแกนัก เรี ยน  ครู เปน ผูสอนผูแจงใหทราบบทบาทท่ี  ๒นี้จะทําให ผู เรี ยนแบบ                         
ท่ี ๒ (WHAT) มีความสุขความสบายใจในการเรียนมากท่ีสุด  
                        บทบาทท่ี ๓ ครู  คือโคชหรือผูฝกสอนครูจะปลอยใหนักเรียนลงมือทําจาก 
ของจริง และฝกปฏิบัติจากของจริงดวยตนเองครูเพียงแตทําหนาท่ีอํานวยความสะดวก และ
จัดเตรียมส่ืออุปกรณใหนักเรียน เปนเพียงผูช้ีแนะแนะนํา เพ่ือใหนักเรียนลงมือปฏิบัติงานใหสําเร็จ
ครูจึงเปรียบเสมือนโคชหรือผูฝกสอน ครูจําเปนจะตองออกแบบกิจกรรมใหได เพ่ือใหนักเรียน
กระหายอยากลงมือปฏิบัติบทบาทนี้ผูเรียนแบบท่ี ๓ (HOW) จะมีความสุขความสบายใจมากท่ีสุด  
                         บทบาทท่ี ๔ ครู คือ ผูประเมินผลผูรวมเรียนรูผูแกไขครูจัดสถานการณ           
ใหนักเรียนไดคนหา คิดคน และทดลองทําส่ิงใหม ๆ  ดวยตัวของเขาเองโดยการกระตุนและกําหนด
สถานการณตาง ๆ ใหเขาไดคิดคน หรือคนพบส่ิงใหม ๆ เชนถาไมเปนอยางนี้แลวจะเปนอยางไร ได
อีกมันจะเปนแบบอ่ืนไดหรือไม ถาไมเปนอยางนี้ มันจะเกิดอะไรขึ้นหรือถาเปนอยางนี้แลวจะเกิด
อะไรขึ้น หรือถามันเปนอยางนั้นแลวจะทําอยางไร ตัวอยางเชนครูสอนการเพาะถ่ัวงอกดวยกระดาษ
ทิชชู เม่ือถึงขั้น IF อาจตั้งคําถามวาจากเม็ดถ่ัวเขียวมันจะงอกออกมาภายในกี่วันจะมีใบกี่ใบหรือถา
ไมใชกระดาษทิชชูจะใชวัสดุอ่ืนไดหรือไม หรือถามันไมงอกเพราะอะไรจะเกิดอะไรขึ้นถาเพาะใน
หองกับเพาะกลางแจงถาเพาะในหองไมมีแสงเปนอยางไร ถาเพาะกลางแจงถ่ัวงอกจะเปนอยางไร  
ครูจะกระตุนใหนักเรียนลองผิดลองถูกและเรียนรูเองสอนกันเองคนพบความรูดวยตนเองครู
เพียงแตเปนผูรวมเรียนรูไปพรอมกับนักเรียน และทําหนาท่ีเปนผูประเมินความรูและผลงาน
นักเรียนวาเปนอยางไร และคอยแกไขแนะนําผลงานของนักเรียนเทานั้นในขั้น IF นี้นักเรียนจะ
สามารถประมวลความรูท่ีไดรับใหเกิดเปนความรูใหม หรือนําเอาความรูท่ีไดรับไปประยุกตใชให
เกิดประโยชนได  
          ๓. รูปแบบการสอนท้ัง ๔ แบบจะมี ๘ เทคนิคเพ่ือพัฒนาสมองท้ัง ๒ ซีก คือ 
เริ่มจากเทคนิค ขวา-ซาย  ขวา-ซาย  ซาย-ขวา ซาย-ขวา ตามลําดับตอเนื่องกันไป ๘ ขั้นตอน         
 สรุปความไดวาทฤษฎีนี้ สามารถนํามาใชกับงานวิจัยนี้ได เพราะวา ทฤษฎีการ
สอนแบบ ๔ MAT เขากันไดกับการเรียนการสอนพระปริยัติธรรมแผนกบาลี ซ่ึงเนนผูเรียนเปน
ศูนยกลาง และการจัดการเรียนการสอนควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลโดยใช



๑๖ 

กระบวนการสอนท่ีเนนการพัฒนาสมองท้ังสองซีก ซ่ึงจะชวยทําใหผูเรียนสามารถพัฒนาตัวเองได
อยางสมบูรณครบทุกดาน และบรรลุถึงความสําเร็จในการเรียนรูตามวิธีท่ีตนเองมีความถนัด ซ่ึงหาก
ครูสอนพระปริยัติธรรมแผนกบาลีสามารถนําไปใช ในการเรียนการสอนไดอยางถูกตองเหมาะสม 
ก็จะสามารถพัฒนานักเรียนใหเปนคน เกง ดี และมีความสุขเต็มตามศักยภาพของแตละคนไดอยาง
เต็มท่ี 
 
 ๒.๒ แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการศึกษา 

    พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. ๒๕๕๓ มาตรา ๖ ระบุไววา การจัดการ
ศึกษา ตองเปนไปเพ่ือพัฒนาคนไทย ใหเปนมนุษยท่ีสมบูรณ ท้ังรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู
และคุณธรรม มีจริยธรรมในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข นอกจากนี้        
ในมาตรา ๙ ยังไดกลาวถึง การจัดระบบ โครงสราง และกระบวนการจัดการศึกษา ใหยึดหลัก         
การมีสวนรวมของบุคคล ครอบครัว ชุมชน องคกรชุมชน องคกรปกครองสวนทองถ่ิน เอกชน 
องคกร เอกชน องคกรวิชาชีพ สถาบันศาสนา สถานประกอบการ และสถาบันสังคมอ่ืน ๆ ในหมวด 
๔ ตั้งแต มาตราท่ี ๒๒ ถึง มาตรา ๓๐ กลาวถึงการจดัการศึกษาไว ดังนี๑้๑ 

 ๑. การจัดการศึกษาตองเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ประสบการณการเรียนรูใหยึดหลัก ดังนี้ 
 ๑) ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได ดังนั้นตองจัด
สภาวะแวดลอม บรรยากาศรวมท้ังแหลงเรียนรูตาง ๆ ใหหลากหลาย เพ่ือเอ้ือตอความสามารถ     
ของแตละบุคคล เพ่ือให ผู เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติ  ท่ีสอดคลองกับความถนัด                
และความสนใจเหมาะสมแกวัย และศักยภาพของผูเรียน เพ่ือใหการเรียนรูเกิดขึ้นไดทุกท่ีทุกเวลา      
และเปนการเรียนรูกันและกัน อันกอใหเกิดการแลกเปล่ียนประสบการณ เพ่ือการมีสวนรวม               
ในการพัฒนาตนเองชุมชน สังคม และประเทศชาติ โดยการประสานความรวมมือระหวาง
สถานศึกษากับผูปกครอง บุคคล ชุมชน และทุกสวนของสังคม 

 ๒) ผูเรียนมีความสําคัญท่ีสุด การเรียนการสอนมุงเนนประโยชนของผูเรียน
เปนสําคัญ  จึงตองจัดใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกปฏิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปน   
มีนิสัยรักการเรียนรู และเกิดการใฝรูใฝเรียนอยางตอเนื่องตลอดชีวิต 

                                                             

 ๑๑สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องคการมหาชน), พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ ๒๕๔๒, แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่๓) ๒๕๕, (กรุงเทพมหานคร: ๒๕๕๓), หนา ๑๒.    



๑๗ 

 ๒. มุงปลูกฝงและสรางลักษณะท่ีพึงประสงคใหกับผู เรียนโดยเนนความรู 
คุณธรรม คานิยมท่ีดีงาม และบูรณาการความรูในเรื่องตาง ๆ อยางสมดุล รวมท้ังการฝกทักษะ        
และกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตใชความรู โดยใหผูเรียน          
มีความรู และประสบการณในเรื่องตาง ๆ ดังนี ้   

   ๑) ความรูเรื่องเกี่ยวกับตนเองและความสัมพันธของตนเองกับสังคม ไดแก 
ครอบครัว ชุมชน ชาติ และสังคมโลก รวมถึงความรู เกี่ยวกับประวัติศาสตร ความเปนมา                   
ของสังคมไทยและระบบการเมืองการปกครองในระบบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริยทรง
เปนประมุข 

 ๒) ความรู และทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รวมท้ังความรู ความ
เขาใจและประสบการณ เรื่องการจัดการ การบํารุงรักษา การใชประโยชนจากทรัพยากรธรรมชาติ 
และส่ิงแวดลอมอยางสมดุลยั่งยืน 

 ๓) ความรูเกี่ยวกับศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรม การกีฬา ภูมิปญญาไทยและการ
รูจักประยุกตใชภูมิปญญา 

 ๔) ความรูและทักษะดานคณิตศาสตร และดานภาษาเนนการใชภาษาไทย
อยางถูกตอง 

 ๕) ความรูและทักษะในการประกอบอาชีพและการดํารงชีวิตอยางมีความสุข 

 ๓. กระบวนการเรียนรูในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ ไดกําหนดแนวทางใน
การจัดการกระบวนการเรียนรู ของสถานศึกษาและหนวยงานท่ีเกี่ยวของ ดังนี ้
 ๑) จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจ และความถนัด
ของผูเรียน โดยคํานึกถึงความแตกตางระหวางบุคคล 

 ๒) ใหมีการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และ
การประยุกตความรูมาใช เพ่ือปองกันและแกไขปญหา 

 ๓) จัดกิจกรรมใหผู เรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติ             
ใหทําได  คิดเปน รักการอาน และเกิดการใฝรู อยางตอเนื่อง 

 ๔)จัดการเรียนการสอนโดยผสมผสานสาระความรูดานตาง ๆ อยางได
สัดสวนสมดุลกัน รวมท้ังปลูกฝงคุณธรรม คานิยมท่ีดีงาม และคุณลักษณะอันพึงประสงคไว        
ในทุกวิชา 

 ๕) สงเสริมสนับสนุนใหผูสอนสามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม           
ส่ือการเรียนและอํานวยความสะดวก เพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและมีความรอบรู รวมท้ังสามารถ
ใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู 



๑๘ 

 ๖) ผูเรียนและผูสอนเรียนรูไปพรอมกันจากส่ือการเรียนการสอน และแหลง
วิทยาการประเภทตาง ๆ 

 ๗) การเรียนรูเกิดขึ้นไดทุกเวลา ทุกสถาน ท่ีมีการประสานความรวมมือ       
กับบิดามารดา ผูปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝาย เพ่ือรวมกันพัฒนาผูเรียน ตามศักยภาพ 

 ๔. การสงเสริมการจัดกระบวนการเรียนรูในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ ได
กําหนดบทบาท ในการสงเสริมการเรียนรูของรัฐและสถานศึกษาตาง ๆ ดังนี ้
 ๑) รัฐตองสงเสริมการดําเนินงานและการจัดตั้งแหลงการเรียนรูตลอดชีวิตทุก
รูปแบบ ไดแก หองสมุดประชาชน พิพิธภัณฑ หอศิลป สวนสัตว สวนสาธารณะ สวนพฤกษศาสตร 
อุทยานวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี ศูนยการกีฬาและนันทนาการ แหลงขอมูล และแหลงการ
เรียนรู อยางพอเพียงและมีประสิทธิภาพ  
 ๒) ใหคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กําหนดหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานเพ่ือความเปนไทย ความเปนพลเมืองดีของชาติ การดํารงชีวิตและการประกอบ
อาชีพ ตลอดจนเพ่ือการศึกษา 

 ๓) ใหสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีหนาท่ีจัดทําสาระหลักสูตรในสวนท่ีเกี่ยวของ
กับสภาพปญหาในชุมชนและสังคม ภูมิปญญาทองถ่ิน คุณลักษณะอันพึงประสงค เพ่ือเปนสมาชิกท่ี
ดีของครอบครัว ชุมชน สังคมและประเทศชาต ิ

 ๔) หลักสูตรการศึกษาระดับตาง ๆ ตองมีลักษณะหลากหลายเหมาะสม           
กับแตละระดับ โดยมุงพัฒนาคุณภาพชีวิตของบุคคล สาระของหลักสูตร ท้ังท่ีเปนวิชาการ วิชาชีพ  
ตองมุงพัฒนาคนใหมีความสมดุล ท้ังดานความรู  ความคิด ความสามารถ ความดีงาม และ               
ความรับผิดชอบตอสังคม 

 ๕) ใหสถานศึกษารวมกับบุคคล ครอบครัว ชุมชน และองคกรชุมชน องคกร
ปกครองสวนทองถ่ิน เอกชน องคกรเอกชน องคกรวิชาชีพ สถาบันศาสนา สถานประกอบการ และ
สถาบันสังคมอ่ืน สงเสริมความเขมแข็งของชุมชน โดยจัดกระบวนการเรียนรูภายในชุมชน เพ่ือให
ชุมชนมีการจัดการศึกษาอบรม มีการแสวงหาความรู ขอมูล ขาวสาร และรูจักเลือกสรรภูมิปญญา
และวิทยาการตาง ๆ เพ่ือพัฒนาชุมชนใหสอดคลองกับสภาพปญหา และความตองการ รวมท้ังหา
วิธีการสนับสนุนใหมีการเปล่ียนแปลงประสบการณ การพัฒนาระหวางชุมชน 

 ๖) ใหสถานศึกษาพัฒนากระบวนการเรียนการสอน ท่ีมีประสิทธิภาพรวมท้ัง
การสงเสริมใหผูสอนสามารถวิจัย เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนรูท่ีเหมาะสมกับผูเรียนในแตละ
ระดับการศึกษา 



๑๙ 

 ๕. การประเมินผลการเรียนรูในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ ไดระบุถึง
วิธีการประเมินผลการจัดกระบวนการเรียนรูไววา ใหสถานศึกษาจัดการประเมินผูเรียน โดย
พิจารณาจากพัฒนาการของผูเรียน ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการเรียน การรวมกิจกรรม
และการทดสอบ ควบคูไปในกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสม ของแตละระดับและ
รูปแบบการศึกษา นอกจากนั้นการประเมินผลผูเรียนยังตองเกี่ยวของกับหลักการสําคัญคือ 

 ๑) ใชวิธีการท่ีหลากหลายในการประเมินผูเรียน 

 ๒) ใชวิธีการท่ีหลากหลายในการจัดสรรโอกาสเขาศึกษาตอ 

 ๓) ใชวิธีการวิจัยเพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมกับผูเรียน 

 ๔) มุงการประกันคุณภาพโดยสถานศึกษาทําการประเมินผลภายในทุกป และ
รายงานการประเมินตอตนสังกัด และสาธารณชน 

 ๕) สถานศึกษาไดรับการประเมินภายนอกอยางนอย ๑ ครั้ง ทุก ๕ ป 
 

๒.๒.๑ ดานกระบวนการเรียนรู 
 กระบวนการเรียนรูเปนเครื่องมือสําคัญท่ีจะพัฒนาผูเรียนใหบรรลุตามเปาหมายท่ีตั้งไว 
อีกท้ังกระบวนการเรียนรูยังจําเปนสําหรับผูเรียนในการดําเนินชีวิตในสังคมปจจุบันและอนาคต ซ่ึง
มีผูกลาวถึงกระบวนการเรียนรูในมุมมองตางๆ ดังนี ้
 
 ๑. ความหมายของกระบวนการเรียนรู 
  ทิศนา  แขมมณี ไดกลาววา กระบวนการเรียนรู หมายถึง การดําเนินการอยางเปน
ขั้นตอน หรือการใชวิธีการตางๆ ท่ีชวยใหบุคคลเกิดการเรียนรู๑๒  
  สุมิตร  คุณานุกร ไดกลาววา การจัดการเรียนรู  หมายถึง กระบวนการจัด
ประสบการณใหกับผูเรียนเพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามความมุงหมายของหลักสูตรท่ีไดกําหนด
ไวดวยวิธีการตางๆ๑๓  

                                                             

 ๑๒ทิศนา แขมมณี, ศาสตรการสอน องคความรูเพื่อการจัดกระบวนการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ, 
(กรุงเทพมหานคร : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๔๕), หนา ๒.  
 ๑๓สุมิตร คุณานุกร, หลักสูตรและการสอน, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพชวนพิมพ, ๒๕๒๘),      
หนา ๑๔๖.  



๒๐ 

  สุพิศ  บุญชุวงศ ไดกลาววา การจัดการเรียนรู หมายถึง กระบวนการนําหลักสูตร
ไปสูการสอน ซ่ึงมีระบบกระบวนการเรียนการสอน กิจกรรมและมีการกําหนดแผนงานสงเสริมการ
เรียนการสอนโดยผูสอนและผูเรียน๑๔ 
  สุมาลี  จันทรชลอ กลาวถึงการจัดการเรียนรูไววา การจัดการเรียนรู  (Learning) 
เปนการดําเนินการหรือการจัดประสบการณ โดยใชกิจกรรมในรูปแบบตางๆ เพ่ือใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรูและบรรลุตามวัตถุประสงคท่ีกําหนด การเรียนการสอนจะมีประสิทธิภาพผูสอนจะตองจัดทํา
แผนการสอนเปนอยางด ีและดําเนินการสอนตามแผนการสอนท่ีเตรียมไว๑๕ 
  วัลลภา  เทพหัสดิน ณ อยุธยา ไดกลาววา การจัดการเรียนรู หมายถึง กระบวนการ
ดําเนินงานดานการเรียนการสอนในสถานศึกษาเพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามเปาหมายท่ีกําหนด 
ซ่ึงองคประกอบการเรียนการสอนจะประกอบไปดวย หลักสูตร วิธีการเรียนการสอนและการ
ประเมิน๑๖ 
  สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา กลาววา กระบวนการเรียนรู หมายถึง การท่ี
สถานศึกษาจัดมวลประสบการณใหกับผูเรียน เพ่ือใหผูเรียนไดรับความรูและประสบการณตางๆ
ตามความคาดหวัง๑๗  
  สรุปไดวา กระบวนการเรียนรู หมายถึง การดําเนินการหรือการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนอยางเปนขั้นตอน หรือการใชวิธีการจัดการเรียนการสอนตางๆ ท่ีชวยใหบุคคลเกิด
การเรียนรู 
 
 
 
 
 
                                                             

 ๑๔สุพิศ บุญชูวงศ, หลักการสอน, (กรุงเทพมหานคร : ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะวิชาครุ
ศาสตร สถาบันราชภัฏเพชรบุรีวิทยาลงกรณ ในพระบรมราชุปถัมภ, ๒๕๓๖), หนา ๖.   
 ๑๕สุมาลี จันทรชลอ, การวัดผลและประเมินผล, (กรุงเทพมหานคร : ศูนยสื่อเสริมกรุงเทพ, ๒๕๔๒), 
หนา ๑๑.  
 ๑๖วัลลภา เทพหัสดิน ณ อยุธยา, การพัฒนาการเรียนการสอนทางอุดมศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : 
ภาควิชาอุดมศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๔๓), หนา ๑๐. 

๑๗สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา, ๒๐ วิธีจัดการเรียนรู, (กรุงเทพมหานคร : ภาพพิมพ, ๒๕๔๕), 
หนา ๑๔-๑๕.  



๒๑ 

 ๒. ปญหากระบวนการเรียนรู  
  วิทยากร เชียงกูล ไดกลาวถึงปญหาท่ีสงผลตอกระบวนการเรียนรูของผูเรียนใน
มุมมองของนักจิตวิทยาการศึกษาโดยสรุปดังนี๑้๘ 
   ๑) ครู อาจารยใชวิธีการเรียนการสอนท่ีไมเหมาะสม จึงทําใหผูเรียนขาดความ
ตั้งใจ ความมุมานะ สงผลในกระบวนการเรียนรูไมพัฒนา 
   ๒) ปญหาสวนตัวของผูเรียน ปญหาทางกายภาพ เชนเด็กฟงหรือมองเห็นได
ไมดี ทําใหสงผลตอกระบวนการเรียนรู 
   ๓)  ป ญห า ปจ จัย สภ า พแ วด ล อม ด า นสัง คม และ อา รม ณข อ งผู เรี ย น 
สภาพแวดลอมของครอบครัวเปนปจจัยท่ีมีผลตอการเรียนมาก เด็กท่ีมาจากครอบครัวท่ีพอแม
เขมงวดมากไป หรือปลอยปะละเลย ไมฝกใหเด็กมีวินัยในตัวเอง ครอบครัวท่ีหยาราง พอแมแยกกัน
อยูหรือพอแมไปทํางานแดนไกล ไมมีความสัมพันธท่ีดีกับลูกๆ มีปญหาทางเศรษฐกิจมาก มักจะทํา
ใหเด็กเครียดกังวลและเรียนไมไดด ีเม่ือเทียบกับเด็กท่ีมาจากครอบครัวท่ีพอแมใหความสนับสนุน
ใหกําลังใจ โดยไมตัดสินลูกมากเกินไป เด็กกลุมหลังจะมีความม่ันใจ มีทัศนคติในทางบวกและมี
พัฒนาการกระบวนการเรียนรูท่ีดีกวา 
   ๔) ปญหาสภาพแวดลอมดานทัศนคติของชุมชนและสังคม ทัศนคติของ
ครูผูสอน ชุมชนและสังคมตอโรงเรียน หากเปนทัศนคติทางลบก็จะมีอิทธิพลตอการเรียนรูของ
ผูเรียนในทางลบ 
  ผดุง อารยะวิญู กลาวไววา ความบกพรองทางการเรียนรูกอใหเกิดปญหาในการ
เรียนเนื่องจากเด็กไมสามารถเรียนไดดีเทากับเด็กปกติท่ัวไป การคนหาความบกพรองของเด็ก
สวนมากเปนหนาท่ีของบุคลากรทางสาธารณสุข บุคลากรทางการศึกษาอาจจําแนกการรับรูไว เพ่ือ
จะไดหาทางจัดการศึกษาใหสอดคลองกับปญหาของเด็กตอไป สาเหตุของความบกพรองนี้อาจ
จําแนกได ดังนี้๑๙ 
 ๑) การไดรับบาดเจ็บทางสมอง จากการศึกษาทางการแพทยพบวาสาเหตุ
สําคัญท่ีทําใหเด็กเหลานี้ไมสามารถเรียนรูไดดีนั้น เนื่องมาจากการไดรับบาดเจ็บทางสมอง          

                                                             

๑๘วิทยากร เชียงกูล, จะแกปญหาเด็กไทยเรียนออนไดอยางไร. [ออนไลน]. แหลงท่ีมา : 
http://www.rsunews.net/Think%20Tank/TT59/SolveAProblemForEducationOfThaiChild.htm [๒๗ ต.ค. ๒๕๕๔].     

๑๙ผดุง อารยะวิญู, การศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ, (กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพ
แวนแกว, ๒๕๔๒), หนา ๗-๘.  



๒๒ 

(brain damage) อาจจะเปนการไดรับบาดเจ็บกอนคลอด ระหวางคลอด หรือหลังคลอดก็ได การ
บาดเจ็บนี้ทําใหระบบประสาทสวนกลางไมสามารถทํางานไดเต็มท่ี  
 ๒) กรรมพันธุ งานวิจัยเปนจํานวนมากระบุตรงกันวาความบกพรองทางการ
เรียนรูบางอยางสามารถถายทอดทางกรรมพันธุได ดังจะเห็นไดจากการศึกษาเปนรายกรณีพบวา 
เด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูบางคน อาจมีพ่ีนองท่ีเกิดจากทองเดียวกันมีปญหาทางการเรียนรูเชนกัน
หรืออาจมีพอแม พ่ี นอง หรือญาติใกลชิดมีปญหาทางการเรียนรูเชนกัน โดยเฉพาะอยางยิ่งปญหาใน
การอาน การเขียนและความเขาใจ  
 ๓) ส่ิงแวดลอม ในท่ีนี้ หมายถึง สาเหตุอ่ืนๆ ท่ีไมใชการไดรับบาดเจ็บทาง
สมองและกรรมพันธุ เปนส่ิงท่ีเกิดขึ้นกับเด็กภายหลังคลอด เม่ือเด็กเติบโตขึ้นมาในสภาพแวดลอม
ท่ีกอใหเกิดความเส่ียง เชน การท่ีเด็กมีพัฒนาการทางรางกายลาชาดวยสาเหตุบางประการ หรือ
รางกายไดรับสารบางประการอันเนื่องจากสภาพมลพิษในส่ิงแวดลอม การขาดสารอาหารในวัย
ทารกและในวัยเด็ก การสอนท่ีไมมีประสิทธิภาพของคร ูตลอดจนการขาดโอกาสในการศึกษา เปน
ตน แมวาองคประกอบทางสภาพแวดลอมเหลานี้จะไมใชสาเหตุท่ีกอใหเกิดความบกพรองทางการ
เรียนรูโดยตรงแตองคประกอบเหลานี้อาจทําใหสภาพการเรียนรูของเด็กมีความบกพรองมากยิ่งขึ้น 
  เบญจพร ปญญายง ไดกลาวถึงเด็กท่ีมีปญหาทางการเรียนรูวาอาจมีสาเหตุมาจาก
สมองทํางานผิดปกติเนื่องจากสาเหตุดังนี๒้๐ 
 ๑) พยาธิสภาพของสมอง การศึกษาเด็กท่ีมีบาดแผลทางสมอง เชน คลอดกอน
กําหนด ตัวเหลืองหลังคลอด ฯลฯ แตมีสติปญญาปกต ิพบวามีปญหาการอานรวมดวย 
 ๒) ความผิดปกติของสมองซีกซาย โดยปกติสมองซีกซายจะควบคุมการ
แสดงออกทางดานภาษา และสมองซีกซายจะมีขนาดโตกวาซีกขวา แตเด็ก LD (learning disability) 
สมองซีกซายและซีกขวามีขนาดเทากัน และมีความผิดปกติอ่ืนๆ ท่ีสมองซีกซายดวย 
 ๓) ความผิดปกติของคล่ืนสมอง เด็ก LD (learning disability) จะมีคล่ืน
แอลฟาท่ีสมองซีกซายมากกวาเด็กปกต ิ
 ๔) กรรมพันธุ เด็กท่ีมีปญหาการอาน บางรายมีความผิดปกติของโครโมโซมคู
ท่ี ๑๕ และสมาชิกของครอบครัวเคยเปน LD (learning disability) โดยท่ีพอแมมักเลาวาเม่ือตอน
เด็กๆ ตนเคยมีลักษณะคลายกัน 

                                                             

๒๐เบญจพร ปญญายง, คูมือชวยเหลือเด็กบกพรองดานการเรียนรู, (กรุงเทพมหานคร : จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย, ๒๕๔๓), หนา ๑๓.  



๒๓ 

 ๕) พัฒนาการลาชา เดิมเช่ือวาเด็ก LD (learning disability) มีผลจาก
พัฒนาการลาชา แตปจจุบันไมเช่ือเชนนั้นเพราะเม่ือโตขึ้นเด็กไมไดหายจากโรคนี ้
  ศันสนีย ฉัตรคุปต ไดกลาววานักวิจัยไดพยายามหาสาเหตุท่ีชัดเจนโดยหวังวาใน
อนาคตอาจจะปองกันและอาจจะชวยใหวินิจฉัยความบกพรองทางการเรียนรูไดอยางแมนยํา 
ปจจุบันทฤษฎีท่ีไดรับการยอมรับโดยสวนใหญคือ ความบกพรองทางการเรียนรู มีรากฐานมาจาก
ความผิดปกติของโครงสรางและการทํางานของสมองหรือหลายๆ กรณีความผิดปกตินั้นเกิดขึ้น
ตั้งแตกอนคลอด และมีงานวิจัยทางพันธุกรรมไดใหหลักฐานท่ีสรุปไดวา ความบกพรองทางการ
เรียนรูโดยเฉพาะความบกพรองทางการเรียนรูดานการอานและความบกพรองทางดานคณิตศาสตร
นั้น อาจมีสวนเกี่ยวของกับปจจัยทางพันธุกรรมและส่ิงแวดลอม๒๑ 
  สรุปไดวา ปญหากระบวนการเรียนรูนั้นประมวลไดดังนี้ ครูใชวิธีการเรียนการ
สอนท่ีไมเหมาะสมกับผูเรียน  ปญหาทางกายภาพของผูเรียน เชน เด็กฟงหรือมองเห็นไดไมดีอาจ
เปนมาแตกําเนิดหรือภายหลังก็ได ทําใหสงผลตอกระบวนการเรียนรู  การไดรับบาดเจ็บทางสมอง 
ปญหาทางกายภาพท่ีเกิดจากพันธุกรรม ปญหาปจจัยสภาพแวดลอมดานสังคมและอารมณของ
ผูเรียน สภาพแวดลอมของครอบครัวเปนปจจัยท่ีมีผลตอการเรียนเปนอยางมาก และปญหา
สภาพแวดลอมดานทัศนคติของชุมชนและสังคม หากเปนทัศนคติทางลบก็จะมีอิทธิพลตอการ
เรียนรูของผูเรียนในทางลบไปดวย  สวนสภาพปญหากระบวนการเรียนรูของการศึกษาพระปริยัติ
ธรรม แผนกสามัญศึกษานั้น พบวา ครูและบุคลากรทางการศึกษา ขาดประสิทธิภาพในการจัด
กระบวนการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ การพัฒนาครูและบุคลากรไมตอเนื่องท่ัวถึง ระบบการ
บริหารจัดการท่ียังไมเขมแข็ง และบุคลากรขาดความชํานาญในวิชาท่ีสอน 
 
 ๓. แนวทางการพัฒนากระบวนการเรียนรู  
  รุจิร ภูสาระ และจันทรานี สงวนนาม ไดกลาววา การพัฒนากระบวนการเรียนรู
หรือท่ีเรียกวาการปฏิรูปการเรียนรูท้ังในสวนท่ีเกี่ยวกับวิธีการเรียนของผูเรียนและวิธีการสอนของ
ครู ซ่ึงครูจะตองสอนโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญเปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกคิดวิเคราะหและศึกษา
คนควาดวยตนเองโดยมีครูเปนผูควบคุมดูแล เปนการฝกปฏิบัติใหผูเรียนมีประสบการณการเรียนรู

                                                             

๒๑ศันสนีย ฉัตรคุปต, การเรียนรูอยางมีความสุข : สารเคมีในสมองกับความสุขและการเรียนรู , 
(ปทุมธานี : สกาย บุคส, ๒๕๔๔), หนา ๑๐-๑๑.  



๒๔ 

ดวยตนเอง รูจักวิธีคิดวิธีการดําเนินชีวิต และมีทักษะในการเผชิญกับปญหาตางๆ ได การจัดการ
เรียนการสอนตามแนวของหลักสูตรใหม จึงนาจะมีหลักการและแนวปฏิบัต ิดังนี้๒๒  
  ๑) เนนการเรียนการสอนตามสภาพจริง  
  ๒) เปดโอกาสใหผูเรียนไดคนควาหาความรูไดแสดงความคิดอยางอิสระ 
สามารถสรุปและสรางองคความรูใหมขึ้นไดจากขอมูลท่ีมี  
  ๓) นักเรียนเปนผูปฏิบัติ ครูเปนเพียงแหลงขอมูลหนึ่งจากหลายๆ แหลงและ
เปนผูอํานวยความสะดวกใหแกผูเรียน  
  ๔) เนนการปฏิบัติท่ีควบคูไปกับหลักการและทฤษฎี  
  ๕) เนนวิธีการสอนจากการเรียนรูหลาย ๆ รูปแบบ  
  ๖) สงเสริมใหผูเรียนใชกระบวนการคิดมากกวาการคนหาคําตอบท่ีตายตัว
เพียงคําตอบเดียว  
  ๗) ถือวากระบวนการเรียนรูมีความสําคัญมากกวาเนื้อหาเพ่ือใหผูเรียนมี
ขอมูลเพียงพอท่ีจะสรางองคความรูใหมได และ  
  ๘) ใชกระบวนการกลุมในการเรียนรูรวมกันและเรียนรูดวยตนเอง 
  การจัดการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. ๒๕๕๑ นั้น 
จะตองใชกระบวนการเรียนรูท่ีหลากหลาย เพ่ือเปนเครื่องมือพัฒนาผูเรียนไปสูเปาหมายของ
หลักสูตร ซ่ึงครูผูสอนจะตองรูและเขาใจแนวคิด การจัดการเรียนรูและผลท่ีเกิดกับผูเรียน แลวนํามา
จัดการเรียนรูใหเอ้ือตอการพัฒนาของผูเรียนตามหลักสูตร กระบวนการดังกลาว ไดแก๒๓ 
   ๑) กระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ 
   ๒) กระบวนการสรางความรู 
   ๓) กระบวนการคิด 
   ๔) กระบวนการทางสังคม 
   ๕) กระบวนการเผชิญสถานการณ และแกปญหา 
   ๖) กระบวนการเรียนรูจากประสบการณจริง 
   ๗) กระบวนการปฏิบัติ 
   ๘) กระบวนการจัดการ 
                                                             

 ๒๒รุจิร ภูสาระ และจันทรานี สงวนนาม, การบริหารหลักสูตรสถานศึกษา, หนา ๖๑-๖๗.  
 ๒๓สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, แนวทางการจัดการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑, พิมพครั้งท่ี ๒,  (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพชุมนุมสหกรณการเกษตร
แหงประเทศไทย จํากัด, ๒๕๕๑), หนา ๑๕.   



๒๕ 

   ๙) กระบวนการวิจัย 
   ๑๐) กระบวนการเรียนรูการเรียนรูของตนเอง 
   ๑๑) กระบวนการพัฒนาลักษณะนิสัย 
  กระบวนการเรียนรูขางตนเปนแนวทางในการจัดการเรียนรูท่ีจะทําใหผูเรียนไดรับ
การฝกฝน พัฒนาอยางเต็มตามศักยภาพ ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามเปาหมายของหลักสูตร 
ครูผูสอนจึงควรตองคัดสรรเลือกนํามาใชในการจัดการเรียนรูใหเกิดประสิทธิภาพสูงสุด ดังนี๒้๔ 
  ๑) กระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ 
   (๑) แนวคิด 
   กระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ คือ การจัดการเรียนรูโดยการนําเนื้อหา 
สาระการเรียนรูท่ีมีความสัมพันธเช่ือมโยงกัน นํามาจัดกิจกรรมการเรียนรูใหผูเรียนเกิดความรู 
ความเขาใจในลักษณะท่ีเปนองครวมและสามารถนําความรู  ความเขาใจไปประยุกตใชใน
ชีวิตประจําวันได การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ มีหลายรูปแบบ ขึ้นอยูกับความเหมาะสม 
วัตถุประสงคและความเหมาะสมของตัวผูเรียนและสาระการเรียนรู 
   (๒) แนวทางการจัดการเรียนรู 
   การจัดการเรียนรูแบบบุรณาการ สามารถทําไดหลายลักษณะ ในท่ีนี้จะขอ
เสนอแนวคิดการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ โดยใชกลุมสาระการเรียนรูเปนหลัก ซ่ึงแบงไดเปน 
๒ ประเภท คือ 
   ก. การบูรณาการภายในกลุมสาระการเรียนรู เปนการจัดการเรียนรูท่ีเช่ือมโยง
เนื้อหาดานความรู ทักษะ/กระบวนการ หรือคุณลักษณะอันพึงประสงคในกลุมสาระการเรียนรูนั้นๆ 
เขาดวยกัน เพ่ือมุงศึกษาเกี่ยวกับเรื่องราว ประเด็น ปญหา หัวเรื่องหรือประสบการณเรื่องใดเรื่อง
หนึ่ง 
   การบูรณาการภายในกลุมสาระการเรียนรูเดียวกันนั้น สามารถจัดการเรียนรู
โดยผูสอนในกลุมสาระการเรียนรูนั้นๆ ไมเกี่ยวของกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ 
   ข. การบูรณาการระหวางกลุมสาระการเรียนรู  เปนการจัดการเรียนรู ท่ี
เช่ือมโยงเนื้อหา ทักษะ/กระบวนการ หรือคุณลักษณะอันพึงประสงค ตั้งแตสองกลุมสาระการ
เรียนรูขึ้นไปเขาดวยกัน เพ่ือมุงศึกษาเกี่ยวกับเรื่องราว ประเด็น ปญหา หัวเรื่องหรือประสบการณ

                                                             

 ๒๔สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, แนวทางการจัดการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑, พิมพครั้งท่ี ๒, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพชุมนุมสหกรณการเกษตร
แหงประเทศไทย จํากัด, ๒๕๕๑), หนา ๑๖-๓๕.  



๒๖ 

เรื่องใดเรื่องหนึ่ง ซ่ึงชวยใหผูเรียนไดเรียนรูในเรื่องนั้นๆ อยางเขาใจลึกซ้ึง และชัดเจนใกลเคียงกับ
ความเปนจริงในชีวิต 
   การบูรณาการระหวางกลุมสาระการเรียนรูในระดับประถมศึกษา มักเปนการ
จัดการเรียนรูโดยครูผูสอนคนเดียว แตในระดับมัธยมศึกษาขึ้นไป จะเปนการสอนเปนทีมตั้งแตสอง
คนขึ้นไป หรือทําความตกลงกันแลวแยกกันสอนตามวิชาท่ีรับผิดชอบ 
   การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการท้ังสองประเภทนี้ จะทําใหกระบวนการ
จัดการเรียนรูมีประสิทธิภาพตอเม่ือผูสอนเลือกใชรูปแบบการจัดการเรียนรู วิธีการจัดการเรียนรู 
หรือเทคนิคการจัดการเรียนรูท่ีหลากหลายเหมาะสมกบับทเรียน และศักยภาพของผูเรียน ดวยเหตุนี้
การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการจึงตองคํานึงถึงส่ิงตอไปนี ้
   ก) เนนความสําคัญ 
   ข) จัดประสบการณตรงท่ีสอดคลองกับผูเรียน โดยคํานึงถึงความแตกตาง
ระหวางบุคคล 
   ค) เนนการปลูกฝงจิตสํานึก คานิยม และจริยธรรมท่ีถูกตอง ดีงาม 
   ง) จัดบรรยากาศท่ีสงเสริมใหผูเรียนกลาคิด กลาทํา 
   จ) ใหผูเรียนไดรวมทํางานเปนกลุม มีปฏิสัมพันธ และมีการแลกเปล่ียนเรียนรู
ซ่ึงกันและกัน 
  ๒) กระบวนการสรางความรู 
   (๑) แนวคิด 
   กระบวนการสรางความรู เปนการจัดการเรียนรูท่ีเปดโอกาสใหผูเรียนไดสราง
ความรู และประสบการณตางๆ ท่ีมีความหมายตอตนเองจากการปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม โดยใช
กระบวนการคิดและการแสวงหาความรูควบคูไปกับการปฏิบัติจริง ใหผูเรียนคนพบความรู และ
ประสบการณดวยตนเอง โดยมีครูผูสอนเปนผูจัดโอกาส บรรยากาศ ส่ิงแวดลอม และแหลงเรียนรูท่ี
เอ้ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรู 
   (๒) แนวทางการจัดการเรียนรู 
   การจัดการเรียนรูดวยกระบวนการสรางความรู มีขั้นตอน/กระบวนการ ดังนี้ 
   ก. ขั้นทบทวนความรูเดิม เปนขั้นท่ีผูเรียนไดแสดงออกถึงความรู ความเขาใจ
เดิมท่ีมีอยูในเรื่องท่ีกําลังจะเรียนรู 
   ข. ขั้นปรับเปล่ียนความคิด เปนขั้นท่ีสําคัญของการจัดการเรียนรูตาม
กระบวนการสรางความรูท่ีประกอบดวยขั้นตอนยอยๆ ดังนี้ 
    ก) สรางความกระจางและการแลกเปล่ียนเรียนรูระหวางกันและกัน 



๒๗ 

    ข) สรางความคิดใหมจากการอภิปรายรวมกัน และสาธิตแสดงใหเห็น  
จนทําใหผูเรียนสามารถกําหนดความคิด หรือความรูใหมขึ้นได 
    ค) การประเมินความคิดใหม โดยการทดลอง หรือใชกระบวนการคิด   
คิดอยางไตรตรองลึกซ้ึง และประเมินคุณคา 
    ง) การนําความคิดไปใช ผูเรียนมีโอกาสไดใชความคิด หรือความรูความ
เขาใจในการพัฒนาการเรียนรูอยางมีความหมาย 
   ค. ขั้นทบทวน เปนขั้นตอนสุดทายท่ีผูเรียนจะไดทบทวนความคิด ความเขาใจ 
โดยการเปรียบเทียบระหวางความคิดเดิมกับความคิดใหม 
  ๓) กระบวนการคิด 
   (๑) แนวคิด 
   กระบวนการคิด เปนกระบวนการทางสมองในการจัดกระทําขอมูลหรือส่ิงเรา
ท่ีรับเขามาเปนกระบวนการทางสติปญญา มีลักษณะเปนกระบวนการหรือวิธีการ ในการพัฒนาให
เกิดกระบวนการคิด จึงตองมีบุคคล มีเนื้อหาหรือขอมูลท่ีใชในการคิด คุณสมบัติท่ีเอ้ืออํานวยตอการ
คิด กระบวนการท่ีใชในการคิด วิธีการพัฒนาการคิดและการวัดและประเมินการคิด 
   (๒) แนวทางการจัดการเรียนรู 
   การจัดการเรียนรูดวยกระบวนการคิดมีแนวทาง ดังนี้ 
   ก. การจัดสภาพแวดลอมและสรางบรรยากาศท่ีเอ้ืออํานวยตอการคิด โดย
สงเสริมสนับสนุนใหผูเรียนคิด ไมปดกั้นความคิด ใหกําลังใจ เสริมแรงเม่ือผูเรียนคิดไดดวยตนเอง 
   ข. ใชรูปแบบ วิธีการสอน หรือเทคนิคการสอนตางๆ กระตุนใหผูเรียนเกิดการ
คิดเช่ือมโยงจากความคิดเดิม ในลักษณะใด ลักษณะหนึ่ง ไดแก การคิดคลอง การคิดหลากหลาย 
การคิดละเอียด การคิดชัดเจน การคิดอยางมีเหตุผล การคิดถูกทาง การคิดกวาง การคิดลึกซ้ึง และ
การคิดไกล 
   ค. จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดฝกทักษะการคิด และกระบวนการคิดตางๆ ตาม
ความเหมาะสมกับพ้ืนฐานของผูเรียน ไดแก 
    ก) ทักษะการคิดหรือทักษะการคิดพ้ืนฐาน มีขั้นตอนการคิดไมซับซอน 
เปนทักษะพ้ืนฐานของการคิดขั้นสูง แบงออกเปน ๒ ประเภท คือ 
    (ก) ทักษะการคิดพ้ืนฐาน ซ่ึงประกอบดวย  
     ก.๑ ทักษะการส่ือความหมาย หมายถึง ทักษะการรับสารรับ
ความคิดของผูอ่ืนเขามาเพ่ือรับรู ตีความ แลวจดจําเม่ือตองการท่ีจะระลึกถึง เพ่ือนํามาเรียบเรียงและ
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ถายทอดความคิดของตนใหแกผูอ่ืน โดยแปลความคิดในรูปของภาษาตางๆ เชน ทักษะการฟง 
ทักษะการพูด เปนตน ท้ังท่ีเปนขอความ คําพูด 
     ก.๒ ทักษะการคิดท่ีเปนแกนหรือทักษะการคิดท่ัวไป หมายถึง 
ทักษะการคิดท่ีจําเปนตองใชอยูเสมอในการดํารงชีวิตประจําวัน เชน ทักษะการสังเกต ทักษะการ
สํารวจ ทักษะการตั้งคําถาม ทักษะการเก็บรวบรวมขอมูล ทักษะการจําแนก และทักษะการ
เปรียบเทียบ เปนตน 
     (ข) ทักษะการคิดขั้นสูง หมายถึง ทักษะการคิดท่ีมีขั้นตอนหลายขั้น 
และตองอาศัยทักษะการส่ือความหมายและทักษะการคิดท่ัวไปหลาย ๆ ทักษะในแตละขั้น เชน 
ทักษะการสรุปความ ทักษะการวิเคราะห ทักษะการจัดระบบความคิด ทักษะการสรางองคความรู
ใหม และทักษะการตั้งสมมติฐาน เปนตน 
    ข) ลักษณะการคิดหรือการคิดระดับกลาง มีขั้นตอนในการคิดซับซอน
มากกวาการคิดในกลุมท่ี ๑ เปนพ้ืนฐานของการคิดระดับสูง ลักษณะการคิดแตละลักษณะตองอาศัย
การคิดขั้นพ้ืนฐานมากบางนอยบาง ซ่ึงแบงไดเปน ๒ กลุม คือ 
     (ก) ลักษณะการคิดท่ัวไปท่ีจําเปน ไดแก การคิดคลอง การคิดละเอียด 
การคิดหลากหลาย และการคิดชัดเจน เปนตน 
     (ข) ลักษณะการคิดท่ีเปนแกนสําคัญ ไดแก การคิดถูกทาง การคิดไกล 
การคิดกวาง และการคิดอยางมีเหตุผล เปนตน 
    ค) กระบวนการคิดหรือการคิดระดับสูง มีขั้นตอนในการคิดซับซอนและ
ตองอาศัยทักษะการคิด และลักษณะการคิดเปนพ้ืนฐานในการคิด ซ่ึงมีหลายกระบวนการ เชน 
กระบวนการคิดวิเคราะห  กระบวนการคิดแกปญหา กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
กระบวนการคิดสรางสรรค เปนตน 
   ง. ใหเวลาแกผูเรียนในการใชความคิด และแสดงความคิด อภิปรายแลกเปล่ียน
กระบวนการคิดท่ีเกิดขึ้นในกระบวนการเรียนรู 
   จ. รวมกันสรุปประเด็นท่ีไดจากกระบวนการคิดท่ีเกิดขึ้นจากการเรียนรู 
   ฉ. การวัดและประเมินผลการเรียน ท้ังทางดานเนื้อหา สาระการเรียนรู และ
ทักษะกระบวนการคิด   
  ๔) กระบวนการทางสังคม 
   (๑) แนวคิด 
   กระบวนการทางสังคม เปนกระบวนการท่ีมุงสรางปฏิสัมพันธในการอยู
รวมกันในสังคม ความเปนอันหนึ่งอันเดียวกันท่ีกอใหเกิดบรรยากาศในการเรียนรูท่ีดีรวมกัน 
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   (๒) แนวทางการจัดการเรียนรู 
   ก. ใหโอกาสผูเรียนไดทํากิจกรรมกลุมและกระบวนการกลุม มีการกําหนด
บทบาทหนาท่ีในการทํากิจกรรมรวมกัน 
   ข. มุงจัดกิจกรรมเพ่ือสรางความสัมพันธระหวางบุคคล ความเปนอันหนึ่งอัน
เดี่ยวกัน 
   ค. ใหผูเรียนตระหนักถึงความสําคัญของการใฝรู พรอมท่ีจะเรียนรูในทุกเวลา 
ทุกสถานท่ีและทุกสภาพแวดลอม เพ่ือใหผูเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมดานอารมณ สังคม 
และสติปญญา 
   ง. สงเสริมใหผูเรียนไดศึกษาสภาพของชุมชน ผลกระทบของส่ิงแวดลอมและ
เทคโนโลยีใหมๆ ท่ีสงผลตอการเปล่ียนแปลงของสังคม 
  ๕) กระบวนการเผชิญสถานการณ และแกปญหา 
   (๑) แนวคิด 
   กระบวนการแกปญหา เปนการจัดการเรียนรูท่ีฝกใหผูเรียนแกปญหา โดยผาน
กระบวนการคิดและการปฏิบัติอยางเปนระบบ จากสถานการณหรือปญหาท่ีนาสนใจและทาทาย 
   (๒) แนวทางการจัดการเรียนรู 
   การจัดการเรียนรูดวยกระบวนการแกปญหา มีแนวทาง และขั้นตอน ดังนี ้
   ก. ขั้นกําหนดปญหาและทําความเขาใจกับปญหา เปนขั้นเลือกใชปญหาท่ีอาจ
ไดมาจากแหลงตางๆ ท่ีผูเรียนจะตองทําความเขาใจกับปญหาท่ีพบใหถองแท และวิเคราะหปญหา
ตามประเด็น ดังนี ้
    ก) ปญหาคืออะไร 
    ข) มีขอมูลใดประกอบบาง 
    ค) มีเง่ือนไขหรือความตองการขอมูลใดเพ่ิมเติมหรือไม 
   ข. ขั้นวางแผนการแกปญหา ขั้นตอนนี้จะเปนการคิดวิธีการวางแผนเพ่ือ
แกปญหา โดยใชขอมูลจากปญหาท่ีไดวิเคราะหไวแลวในขั้นท่ี ๑ ประกอบกับขอมูล และความรูท่ี
เกี่ยวของกับปญหานั้น นํามาใชประกอบการวางแผนแกปญหา สําหรับการแกปญหาท่ีตอง
ตรวจสอบโดยการทดลอง ขั้นตอนนี้จะเปนการวางแผนการทดลอง ซ่ึงประกอบดวยการ
ตั้งสมมติฐาน การกําหนดวิธีการทดลอง หรือวิธีการตรวจสอบรวมท้ังแนวทางในการประเมินผล
การแกปญหาดวย 
   ค. ขั้นการดําเนินการแกปญหา เปนขั้นตอนการลงมือแกปญหาและประเมินวา
วิธีการแกปญหา และผลท่ีไดเปนอยางไร ถาการแกปญหาทําไดถูกตองจะประเมินตอไปวา วิธีการ
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นั้นจะนําไปใชในการแกปญหาอ่ืนๆ ท่ีไดกําหนดไวแลวในขั้นท่ี ๒ และถายังไมประสบความสําเร็จ
อีก ผูเรียนจะตองยอนกลับไปทําความเขาใจใหมวามีขอบกพรองใด เชน มีขอมูลเพียงพอหรือไม 
เพ่ือจะไดเริ่มตนการแกปญหาใหมอีกครั้ง 
   ง. ขั้นตรวจสอบการแกปญหา เปนการประเมินภาพรวมในการแกปญหาท้ัง
ดานวิธีการแกปญหา ผลการแกปญหา และการตัดสินใจ รวมท้ังการนําไปประยุกตใช ท้ังนี้ในการ
แกปญหาใดๆ ตองตรวจสอบถึงผลกระทบตอสังคมและส่ิงแวดลอม 
  ๖) กระบวนการเรียนรูจากประสบการณจริง 
   (๑) แนวคิด  
   กระบวนการเรียนรูจากประสบการณจริง เปนการจัดการเรียนรูโดยใช
ประสบการณตรงท่ีทําใหผูเรียนสามารถพัฒนาการเช่ือมโยงความสัมพันธระหวางแนวคิดกับ
หลักการตางๆ เขาดวยกันอยางเปนองครวม 
   (๒) แนวทางการจัดการเรยีนรู 
   กระบวนการเรียนรูจากประสบการณจริง มีแนวทางในการจัดการเรียนรู ดังนี้ 
   ขั้นท่ี ๑ การเรียนรูจากประสบการณโดยการกระตุนแนะนําเรื่องท่ีจะเรียนโดย
ใชประสบการณหรือกิจกรรมท่ีกระตุนใหผูเรียนคิด เราใหผูเรียนอยากเห็น อยากเรียนรู 
   ขั้นท่ี ๒ การศึกษาแนวคิด ทฤษฎี ขอเท็จจริง โดยเช่ือมโยงความอยากรู อยาก
เห็น อยากเรียนรูของผูเรียนจากประสบการณเดิมในขั้นท่ี ๑ สูการคนควา แสวงหาความรูใหม หรือ
แนวคิด ทฤษฎีใหม ตามธรรมชาติของแตละกลุมสาระการเรียนรู 
   ขั้นท่ี ๓ การฝกปฏิบัติ ในขั้นนี้เปนการฝกปฏิบัติดวยการทํากิจกรรมตางๆ 
เพ่ือใหเกิดทักษะความชํานาญมากยิ่งขึ้น 
   ขั้นท่ี ๔ การนําไปใช หรือขยายผล เปนขั้นการนําขอคนพบในขั้นฝกปฏิบัติไป
ใชในสถานการณอ่ืนๆ  
  ๗) กระบวนการปฏิบัติ 
   (๑) แนวคิด 
   กระบวนการเรียนรูจากการปฏิบัติจริง เปนการเรียนรูท่ีมุงเนนใหผูเรียนไดลง
มือทํางานจริง โดยการกําหนดภาระงานใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติตามโครงสรางของแตละงาน 
   (๒) แนวทางการจัดการเรียนรู 
   มุงเนนใหผูเรียนไดลงมือทํางานจริงตามแนวทาง ดังนี ้
   ก. การศึกษา และวิเคราะหภาระงาน และโครงสรางของงาน 
   ข. การวางแผนปฏิบัติงาน 



๓๑ 

   ค. การลงมือปฏิบัติ โดยอาจดําเนินการ ดังนี ้
    ก) ครูผูสอนใหคําแนะนําและสาธิตใหดูเปนตัวอยาง 
    ข) ผูเรียนฝกปฏิบัติตามลําดับขั้นตอน 
    ค) ผูเรียนฝกฝนทักษะความชํานาญ 
   ง. ขั้นประเมินผลงาน/ปรับปรุงช้ินงาน 
  ๘) กระบวนการจัดการ 
   (๑) แนวคิด 
   กระบวนการจัดการ เปนกระบวนการท่ีปฏิบัติเพ่ือนําไปสูวัตถุประสงคหรือ
เปาหมายท่ีกําหนด ซ่ึงประกอบดวย การวางแผน การปฏิบัติงาน การประเมินผล และการสรุปผล
งาน 
   (๒) แนวทางการจัดการเรียนรู 
   กระบวนการจัดการประกอบดวยทักษะจําเปนซ่ึงสามารถนํามาใชเปน
แนวทางในการจัดการเรียนรู ดังนี้ 
   ก. การวางแผน ไดแก 
    - วิเคราะหงาน 
    - ใชขอมูลในการตัดสินใจ 
    - กําหนดขั้นตอนการปฏิบัติงาน 
   ข. การปฏิบัติงาน ไดแก 
    - ประสานงาน 
    - ทํางานเปนระบบตามแผน 
   ค. การประเมินผลและสรุปผลงาน 
    - ติดตามงานอยางเปนระบบ 
    - ประเมินผลและปรับปรุงงาน 
    - สรุปผลงาน 
  ๙) กระบวนการวิจัย 
   (๑) แนวคิด 
   กระบวนการวิจั ย  เปนการจัดสถานการณการ เรี ยนรู ท่ี ให ผู เรี ยนใช
กระบวนการวิจัย หรือผลการวิจัยเปนเครื่องมือในการเรียนรูเนื้อหาสาระตางๆ เชนการใชการประ
มวยผลงานวิจัย มาประกอบการสอน ใชผลการวิจัยมาเปนเนื้อหาสาระในการเรียนรู  ใช



๓๒ 

กระบวนการวิจัยในการศึกษาเนื้อหาสาระหรือใหผูเรียนลงมือทําวิจัยโดยตรงหรือชวยฝกฝนทักษะ
การวิจัยตางๆ ใหแกผูเรียน 
   (๒) แนวทางการจัดการเรียนรู 
   ก. เลือกประเด็นปญหา (Choosing the problem) เปนขั้นตอนท่ีครูผูสอนไดจัด
กิจกรรมกระตุนใหผู เรียนเกิดความสนใจในประเด็นปญหาตางๆ เพ่ือเปนจุดเริ่มตนของ
กระบวนการวิจัย โดยประเด็นปญหาท่ีเกิดจากความสนใจของผูเรียน ลักษณะปญหาควรเกี่ยวของ
กับผูเรียนโดยตรง อาจเปนปญหาภายในชุมชน อยูในขีดความสามารถท่ีผูเรียนจะแกไขได สําหรับ
ประเด็นปญหาท่ีจะชวยใหผูเรียนเลือกประเด็นปญหาได มีหลายกิจกรรม เชน การระดมความคิด 
การอภิปราย 
   ข. การนิยามปญหา (identify problem) เปนขั้นตอนท่ีผูเรียนรวมกันพิจารณา
ประเด็นปญหาท่ีเลือกไวแลวใหชัดเจนยิ่งขึ้น 
   ค. การพัฒนาวิสัยทัศน (vision) เปนขั้นท่ีผูเรียนรวมกันกําหนดแนวทางและ
วางแผนแกปญหา โดยใชวิสัยทัศนเพ่ือจัดทําแผนปฏิบัติการอยางชัดเจน 
   ง. ลงมือปฏิบัติ (action) ผูเรียนรวมกันดําเนินงานตามแผนท่ีกําหนดไว ซ่ึงอาจ
เปนการดําเนินงานในชุมชน หรือเปนเพียงการดําเนินงานในโรงเรียนแลวแตปญหาและแผนท่ี
กําหนด เชน ผูเรียนรวบรวมขอมูลตามแผนท่ีวางไวดวยวิธีการตางๆ นําขอมูลมาวิเคราะหและ
สรุปผล 
   จ.  ตรวจสอบผลการเปล่ียนแผลง ผู เรียนรวมกันตรวจสอบวาผลการ
ดําเนินงานเปนอยางไร สามารถแกปญหาไดหรือไม มีปญหาและอุปสรรคอยางไร 
   ฉ. สรุปและประเมินผล เปนขั้นตอนท่ีครูผูสอนและผูเรียนรวมกันสรุป
บทเรียนท้ังหมดและตรวจสอบการจัดการเรียนรูวาบรรลุตามจุดประสงคเพียงใด 
  ๑๐) กระบวนการเรียนรูของตนเอง 
   (๑) แนวคิด 
   กระบวนการเรียนรูการเรียนรูของตนเอง เปนกระบวนการเรียนรูท่ีทําให
ผูเรียนไดรูจักและเขาใจวิธีการเรียนรูของตนเอง ซ่ึงจะมีความแตกตางกันตามวิธีการรับรู 
   (๒) แนวทางการจัดการเรียนรู 
   การจัดการเรียนรูดวยกระบวนการเรียนรูในรูปแบบนี้ มีแนวทางดังนี ้
   ก. คัดกรอง และพัฒนารูปแบบการเรียนรูของผูเรียน 
   ข. เลือกกระบวนการเรียนรูใหสอดคลองระหวางลักษณะของเนื้อหาสาระ 
และรูปแบบการเรียนรูของผูเรียน 



๓๓ 

   ค. สงเสริม ชวยเหลือผูเรียนในการใชรูปแบบวิธีการเรียนรูตามความถนัดของ
ตนเอง เพ่ือใหเกิดการเรียนรูเต็มตามศักยภาพ 
  ๑๑) กระบวนการพัฒนาลักษณะนิสัย 
   (๑) แนวคิด 
   กระบวนการพัฒนาลักษณะนิสัย เปนการจัดการเรียนรูท่ีมุงพัฒนาใหผูเรียน
เปนคนดี ท้ังทางดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา เปนการมุงเนนใหผูเรียนคิดเปน ทําเปน 
แกปญหาเปน และมุงเนนใหผูเรียนไดพัฒนาตนเอง พัฒนาสังคม และพัฒนาส่ิงแวดลอมไดอยาง
สมดุล 
   (๒) แนวทางการจัดการเรียนรู 
   กระบวนการพัฒนาลักษณะนิสัย มีแนวทางการจัดการเรียนรู ดังนี้ 
   ก. กําหนดจุดเนนการเรียนรูดานพฤติกรรม ความรูสึก และความคิด จุดเนน
การสรางพฤติกรรมควรสรางตั้งแตระดับประถมศึกษา และเพ่ิมพฤติกรรมท่ีซับซอนมากขึ้น 
หลังจากผูเรียนไดรับการฝกใหมีพฤติกรรมแลว จึงเริ่มพัฒนาความสามารถทางดานความคิดของ
ผูเรียนในแตละวัย จนความคิด ความรูสึก และพฤติกรรมพัฒนาไปดวยกันจนบรรลุถึงเปาหมาย 
   ข. การจัดกระบวนการเรียนรู ควรมีกิจกรรมท่ีหลากหลาย ครอบคลุมท้ังการ
คิด พฤติกรรมท่ีควรทํา และเกิดจิตสํานึกหรือความรูสึกท่ีดีงาม ใชส่ือ หรือเทคนิควิธีการ กระตุนให
ผูเรียนเกิดความสนใจใครเรียนรู และกระตุนใหผูเรียนทุกคนมีสวนรวมในกิจกรรม และกลา
แสดงออก เชน การใชกิจกรรม เพลง เกม นิทาน บทบาทสมมติ การอภิปราย การระดมสมอง ฯลฯ 
สงเสริมใหผูเรียนไดฝกคิดวิเคราะห สรุป และประเมินผลการเรียนรูดวนตนเอง 
   ค. การจัดบรรยากาศในการเรียนรูท่ีอบอุน มีความเอ้ืออาทรและสมานฉันท 
กระตุนใหผูเรียนกลาแสดงความคิดเห็น และแลกเปล่ียนประสบการณซ่ึงกันและกัน มีการเสริมแรง
ใหกําลังใจแกผูเรียน ใหไดเห็นแบบอยางท่ีดี และยอมรับรูความจริงตามหลักจริยธรรม และหลัก
ศาสนาท่ีตนนับถือ ศรัทธาดวยการเห็นตัวอยาง ฝกคิดพิจารณา ฝกปฏิบัติ และเห็นผลจากการปฏิบัติ
ดวยตัวเอง 
   ง. บุคลิกภาพของครูผูสอนตองเปนแบบอยางท่ีดีเหมาะสมกับการสอน
คุณธรรม จริยธรรม ยิ้มแยมแจมใส แตงกายสมสมัย สมวัย และเหมาะกับกาลเทศะ มีมนุษยสัมพันธ
ท่ีด ี
  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. ๒๕๔๒ และท่ีแกไขเพ่ิมเติม (ฉบับท่ี ๒) 
พ.ศ.๒๕๔๕ หมวด ๔ แนวการจัดการศึกษา มาตรา ๒๔ ไดกําหนดไววาในการจัดการเรียนการ
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สอนหรือการจัดกระบวนการเรียนรู  ใหสถานศึกษาและหนวยงานท่ีเกี่ยวของดําเนินการ
ดังตอไปนี๒้๕ 
  ๑) จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัด
ของผูเรียนโดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล 
  ๒) ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการ
ประยุกตความรูมาใชเพ่ือปองกันและแกไขปญหา 
  ๓) จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติใหทํา
ไดคิดเปน ทําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง 
  ๔) จัดการเรียนการสอนโดยผสมผสานสาระความรูดานตาง ๆ อยางได
สัดสวนสมดุลรวมท้ังปลูกฝงคุณธรรม คานิยมท่ีดีงามและคุณลักษณะอันพึงประสงค ไวในทุกวิชา 
  ๕) สงเสริมสนับสนุนใหผูสอนสามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม ส่ือการ
เรียนและอํานวยความสะดวกเพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและมีความรอบรู รวมท้ังสามารถใชการ
วิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู ท้ังนี้ ผูสอนและผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกันจากส่ือการ
เรียนการสอนและแหลงวิทยาการประเภทตาง ๆ 
  ๖) จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลาทุกสถานท่ี มีการประสานความรวมมือ
กับบิดามารดา ผูปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝาย เพ่ือรวมกันพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ 
  สรุปไดวา แนวทางการพัฒนากระบวนการเรียนรู มีหลากหลายรูปแบบ ไดแก  
กระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ กระบวนการสรางความรู  กระบวนการคิด  กระบวนการทาง
สังคม  กระบวนการเผชิญสถานการณ และแกปญหา  กระบวนการเรียนรูจาก  ประสบการณจริง  
กระบวนการปฏิบัติ  กระบวนการจัดการ  กระบวนการวิจัย  กระบวนการเรียนรูของตนเอง  และ
กระบวนการพัฒนาลักษณะนิสัย อีกท้ังมีแนวทางการจัดกระบวนการเรียนรู ไดแก การจัดเนื้อหา
สาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผู เรียน การฝกทักษะ 
กระบวนการคิด การเรียนรูจากประสบการณจริง การผสมผสานสาระความรูดานตางๆ รวมท้ัง
ปลูกฝงคุณธรรม คานิยมท่ีดีงาม การจัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม ส่ือการเรียนและอํานวยความ
สะดวกเพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและมีความรอบรู และการจัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลาทุก
สถานท่ี 
 

                                                             

 ๒๕สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. ๒๕๔๒  
และท่ีแกไขเพิ่มเติม (ฉบับท่ี ๒) พ.ศ. ๒๕๔๕, (กรุงเทพมหานคร : พริกหวานกราฟฟค, ๒๕๔๕), หนา ๑๔. 



๓๕ 

๒.๒.๒ ดานสื่อการเรียนรู 
 ส่ือการเรียนรู เปนส่ิงจําเปนท่ีครูจะตองดําเนินการ เพ่ือใหกระบวนการเรียนรูมี
ประสิทธิภาพ ผูเรียนเกิดการรับรูไดดีโดยมีส่ือการเรียนรู เปนเครื่องมือในการกระตุนความสนใจทํา
ใหผูเรียนมีพัฒนาการ ดานความรูความเขาใจทักษะปฏิบัติ และทัศนคติไดตามท่ีครูตองการ และยัง
เปนเครื่องมือท่ีชวยใหนักเรียนสามารถเขาใจเรื่องท่ีสอนไดชัดเจนขึ้นในเรื่องของส่ือการเรียนรูนี้ มี
นักการศึกษาไดแสดงทัศนะไวหลายทาน ดังนี ้
 

 ๑. ความหมายสื่อการเรียนรู 
 กิดานันท มลิทอง กลาววา ส่ือการสอน หมายถึง ตัวกลางท่ีชวยนําและถายทอด
ความรูจากครูผูสอน หรือจากแหลงความรูไปยังผูเรียน เพ่ือใหผูเรียนสามารถบรรลุ ถึงวัตถุประสงค
การเรียนท่ีตั้งไว๒๖ 
 กระทรวงศึกษาธิการ ไดใหความหมายของคําวา ส่ือการเรียนรูวา หมายถึง วิธีการ 
หรือกระบวนการวัสดุของจริงเครื่องมือท่ีจัดทําขึ้น เพ่ือใชในการเรียนการสอน ซ่ึงมีสาระท่ีเปน
ประโยชนตอประสบการณการเรียนรู สําหรับนําไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให
เปนไปตามหลักสูตรกําหนดไว๒๗ 
 ปองสุข คุมภัยไดสรุปความหมายของส่ือการเรียนการสอนไววา หมายถึง อะไรก็
ไดท่ีทําหนาท่ีเปนตัวกลาง เปนพาหะ เปนตัวชวย หรือเครื่องมือชวยในการถายทอดความรู เนื้อหา
สาระ ความเขาใจจากผูสอนไปยังผูเรียนใหเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ๒๘ 
 
 

                                                             

 ๒๖กิดานันท มลิทอง, เทคโนโลยีการศึกษารวมสมัย, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพจุฬาลงกรณ‚
๒๕๔๕), หนา ๔๓.  
 

๒๗กรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการ, ศูนยพัฒนาหนังสือชุดฝกอบรมวิทยากรแกนนําหลักสูตร
การศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช ๒๕๔๔ เร่ืองการพัฒนาส่ือการสอน ชุดที่ ๑๓, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ
องคการรับสงสินคาพัสดุภัณฑ, ๒๕๔๕), หนา ๔๕-๔๗. 
 ๒๘ปองสุข คุมภัย, การศึกษาสภาพและปญหาการใชส่ือการเรียนการสอนของอาจารยในโปรแกรม
วิชานิเทศศาสตรกรณีศึกษา : สถาบันราชภัฎ ๖ แหงในเขตกรุงเทพมหานคร, (วิทยานิพนธครุศาสตรอุตสาหกรรม
มหาบัญฑิต มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีพระเจาเกลาธนบุรี, ๒๕๔๕), หนา ๘.  



๓๖ 

 ฐาปนีย ธรรมเมธาไดสรุปความหมาย ของส่ือการเรียนการสอน และส่ือการศึกษา
ไววา หมายถึง ตัวกลางท่ีชวยนํา และถายทอดความรูจากผูสอน หรือแหลงความรูไปยังผูเรียน ทํา
ใหการเรียนการสอนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ ผูเรียนบรรลุวัตถุประสงคการเรียนท่ีตั้งไว๒๙ 
    กระทรวงศึกษาธิการ ใหความหมายของคําวา ส่ือการเรียนรูวา หมายถึง วิธีการ
หรือกระบวนการวัสดุของจริงเครื่องมือท่ีจัดทําขึ้นเพ่ือใชในการเรียนการสอนซ่ึงมีสาระท่ีเปน
ประโยชนตอประสบการณการเรียนรูสําหรับนําไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให
เปนไปตามหลักสูตรกําหนดไว๓๐ 
 ชม ภูมิภาค ไดกลาววา ส่ือการเรียนการสอนวา หมายถึง ระบบการนําวัสดุ 
อุปกรณ และวิธีการมาเปนตัวกลางในการใหการศึกษาแกผูเรียน๓๑ 
 นิคม ทาแดง, กอบกุล ปราบประชา และอํานวย เดชชัยศรี ใหความหมายของส่ือ
การเรียนการสอนไววา  หมายถึง ตัวกลางหรือส่ิงตางๆ เชน วัสดุ อุปกรณ เครื่องมือ และเทคนิค
วิธีการ รวมท้ังกิจกรรมตางๆท่ีชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรู เกิดการพัฒนา และสามารถนําความรูท่ี
ไดรับนั้นไปใชในการประกอบอาชีพ ตลอดจนการดํารงชีวิตไดอยางมีความสุข และมี
ประสิทธิภาพ๓๒ 
 บราวน นอรเบิรก และสริกเลย (Brown, Norberg, and Srygley) ไดกลาวถึงส่ือ
การเรียนรูวา หมายถึง จําพวกอุปกรณท้ังหลายท่ีสามารถเสนอความรูใหแกผูเรียน จนเกิดผลการ
เรียนท่ีดี ท้ังนี้รวมถึงกิจกรรมตางๆ ท่ีไมเฉพาะท่ีเปนวัสดุหรือเครื่องมือเทานั้น เชน การศึกษานอก
สถานท่ี การสาธิต การทดลอง ตลอดจนถึงการสัมภาษณ เปนตน๓๓ 

                                                             

 ๒๙ฐาปนีย ธรรมเมธา, ส่ือการศึกษาเบื้องตน พิมพคร้ังที่ ๒, (นครปฐม : ภาควิชาเทคโนโลยี
การศึกษามหาวิทยาลัยศิลปากร, ๒๕๓๙), หนา ๔๓.  
 ๓๐กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, ศูนยพัฒนาหนังสือชุดฝกอบรมวิทยากรแกนนําหลักสูตร
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔ เร่ืองการพัฒนาส่ือการสอน ชุดที่ ๑๓, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ
องคการรับสงสินคาพัสดุภัณฑ, ๒๕๔๕), หนา ๔๕-๔๗. 
 ๓๑ชม ภูมิภาค, "สื่อการศึกษา", วารสารเทคโนโลยีส่ือสารการศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพ
ประสานมิตร, ๒๕๔๔), หนา ๒๕.  
 ๓๒นิคม ทาแดง, กอบกุล ปราบประชา, และอํานวย เดชชัยศรี, ชุดฝกหัดอบรมครู,ประมวลสาระเร่ือง 
เทคโนโลยี การศึกษาเพื่อการเรียนรู, (กรุงเทพมหานคร: ภาพพิมพ, ๒๕๔๖), หนา ๑๖.  
 ๓๓บราวน นอรเบิรก และสริกเลย อางถึงใน อภิลักษณ จักรแกว, “การศึกษาการบริหารงานวิชาการ
โรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษา สังกัดสํานักงานพระพุทธศาสนาแหงชาติ กลุม ๑”, ปริญญาการศึกษา
มหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยศรีสครินทรวิโรฒ, ๒๕๕๓), หนา ๖๕.  



๓๗ 

 สรุปไดวา ส่ือการเรียนการสอน เปนส่ิงท่ีใชเปนตัวกลาง หรือชองทางในการ
ถายทอดความรูจากผูสอนไปยังผูเรียน เพ่ือใหเกิดความเขาใจท่ีตรงกันและทําใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ ตามวัตถุประสงคท่ีผูสอนตั้งไว 
 
 ๒. ปญหาสื่อการเรียนรู 
  ปรัชญนันท นิลสุข และนวพรรษ เพชรมณี  ไดกลาวถึงการนําเทคโนโลยี
การศึกษาเขาไปใชเพ่ือการพัฒนาการศึกษาจังหวัดชายแดนภาคใต พบวามีปญหาในเรื่องการ
ดําเนินการเนื่องจากขาดการพัฒนาเนื้อหาผานส่ือท่ีมีคุณภาพ รวมท้ังการเรียนการสอนและการ
พัฒนาผูสอน  ครูและนักเรียนนําความรูดานเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษาไปใชในกระบวนการเรียนการ
สอนและการเรียนรูดวยตนเองนอย สถานศึกษามีจํานวนคอมพิวเตอรและอุปกรณไมเพียงพอ       
ไมทันสมัย๓๔  
  สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา ไดกลาวถึงปญหาดานเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา
วา มีปญหาการดําเนินการเนื่องมาจากขาดการพัฒนาเนื้อหาผานส่ือท่ีมีคุณภาพ รวมท้ังการเรียนการ
สอนและการพัฒนาผูสอน ครูและนักเรียนนําความรูดานเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษาไปใชใน
กระบวนการเรียนการสอนและการเรียนรูดวยตนเองนอย สถานศึกษามีจํานวนคอมพิวเตอรและ
อุปกรณไมเพียงพอและลาสมัย๓๕ 
  วุทธิศักดิ์  โภชนุกูล ไดกลาวถึงปญหาการพัฒนาส่ือและนวัตกรรมทางการศึกษา
วา สวนมากไดแกการขาดความรูและความเขาใจในกระบวนการในการพัฒนานวัตกรรมทาง
การศึกษาของครูและบุคลากรทางการศึกษา๓๖ 
  Reigeluth and Curtis ไดกลาวถึงปญหาของเทคโนโลยีการสอนวา คือขอจํากัด 
เง่ือนไข และอุปสรรคท่ีทําใหเกิดความไมสะดวก ความลาชา ไมประหยัด ความขัดของ ความขาด

                                                             

 ๓๔สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, แผนการศึกษาแหงชาติฉบับปรับปรุง (พ.ศ. ๒๕๕๒ - 
๒๕๕๙), ฉบับสรุป, (กรุงเทพมหานคร : สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา, ๒๕๕๓), หนา ก.  
 ๓๕สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, แผนการศึกษาแหงชาติ ฉบับปรับปรุง (พ.ศ.๒๕๕๒-๒๕๕๙) 
: ฉบับสรุป, หนา ๙.   
 ๓๖วุทธิศักด์ิ โภชนุกูล, การพัฒนานวัตกรรมเพื่อสรางผลงานทางวิชาการ. [ออนไลน]. แหลงท่ีมา : 
http://www.pochanukul.com/?p=130 [๒๓ ต.ค. ๒๕๕๔].    



๓๘ 

แคลน ความไมบรรลุเปาหมาย และครอบคลุมถึง ๑) การออกแบบการสอน และ ๒) การนําแบบ
การสอนไปใช๓๗ 
  ราวนทรี (Rowntree) ไดกลาวถึงปญหาและอุปสรรคในการนําเอานวกรรมการ
สอนไปใชท่ีเกี่ยวของกับครูผูสอนนั้น มี ๕ ประการ ดังนี้๓๘ 
  ๑) ครูขาดความเขาใจท่ีชัดเจนเกี่ยวกับนวกรรมการสอน 
  ๒) ครูขาดทักษะและความรูในการใชแบบจําลองการสอน 
  ๓) การขาดแคลนวัสดุการสอนท่ีตองการ 
  ๔) ครูขาดแรงจูงใจ 
  ๕) การจัดรูปองคกรไมรับหรือสอดคลองกับนวกรรมการสอน 
 หุมเพ็ง พันธะจันทรสุข ไดกลาวไวในสรุปผลการวิจัยวา ปญหาเกี่ยวกับส่ือ 
นวัตกรรม และเทคโนโลยี ท่ีมีปญหาในการปฏิบัติงาน ไดแก โรงเรียนจัดหาส่ือ เอกสารและ
ส่ิงพิมพสําหรับใชคนควาเพ่ือจัดการเรียนการสอน และโรงเรียนจัดทําแผนการบริหารวิชาการไว
อยางเปนระบบและตอเนื่อง๓๙ 
  สรุปไดวา ปญหาของส่ือการเรียนรู ไดแก การขาดการพัฒนาเนื้อหาผานส่ือท่ีมี
คุณภาพ  ครูและบุคลากรขาดความรูและความเขาใจในกระบวนการในการพัฒนานวัตกรรมทาง
การศึกษา  การนําความรูดานเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษาไปใชในกระบวนการเรียนการเรียนรูดวย
ตนเองนอย  เทคโนโลยีทางการศึกษายังไมมีความทันสมัย  การเขาถึงเทคโนโลยียังไมท่ัวถึง  ผูเรียน
ขาดวุฒิภาวะในการเลือกบริโภคเทคโนโลยีอยางเหมาะสม  การขาดแคลนวัสดุการสอนท่ีตองการ  
ครูขาดแรงจูงใจในการสรางนวัตกรรมใหมๆ  และการจัดรูปองคกรไมสอดคลองกับนวัตกรรมการ
สอน สวนสภาพปญหาส่ือ นวัตกรรม และเทคโนโลยีทางการศึกษาของพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษานั้นพบวา ส่ือ วัสดุ อุปกรณไมเพียงพอ ไมเอ้ือตอการจัดการศึกษา เทคโนโลยีทางการ
ศึกษายังไมมีความทันสมัย ระบบฐานขอมูลยังไมมีประสิทธิภาพ การเขาถึงเทคโนโลยียังไมท่ัวถึง 
อีกท้ังผูเรียนยังขาดวุฒิภาวะในการเลือกบริโภคเทคโนโลยีอยางเหมาะสม 

                                                             

 ๓๗Reigeluth and Curtis อางถึงใน อรนุช ลิมตศิริ, นวัตกรรมและเทคโนโลยีการเรียนการสอน, 
(กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพมหาวิทยาลัยรามคําแหง, ๒๕๔๓), หนา ๒๑๒.  
 ๓๘ราวนทรี (Rowntree) อางถึงใน อรนุช ลิมตศิริ, นวัตกรรมและเทคโนโลยีการเรียนการสอน, 
(กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพมหาวิทยาลัยรามคําแหง, ๒๕๔๓), หนา ๒๑๓.   
 ๓๙หุมเพ็ง พันธะจันทรสุข, "สภาพและปญหาการบริหารโรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษา 
จังหวัดขอนแกน" วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฏเทพตรี), ๒๕๔๗, 
หนา ๗๖.  



๓๙ 

 ๓. แนวทางการพัฒนาส่ือการเรียนรู 
 อัญชลี โพธิ์ทอง และอัปษรศรี ปลอดเปลี่ยว ไดกลาวไววา แนวโนมนวัตกรรมการ
เรียนการสอนจะมีพัฒนาการตอการศึกษาในรูปลักษณะดังนี้๔๐ 
  ๑)  ศูนย ส่ือเสริมการ เรี ยนการสอน จะเขามามีบทบาทตอการศึกษา
ระดับอุดมศึกษา คือ จะเปนหนวยงานบริการสารสนเทศท้ังในแงเอกสารส่ิงพิมพในรูปแบบตางๆ 
และส่ือการเรียนการสอน โดยจะครอบคลุมดานการผลิตการพัฒนาส่ือตอหลักสูตร เปนหนวยงาน
สนับสนุนการเรียนการสอนและการบริการ ศูนยส่ือเสริมการเรียนการสอน เปนสถานท่ีท่ีผูเรียน
สามารถมาใชบริการศึกษาหาความรู และทําการวิจัยคนควาดวยตนเอง โดยทางศูนยนี้อาจจะรวมอยู
ในหองสมุด แตจะใหบรกิารท่ีนอกเหนือไปจากการในบริการแบบหองสมุดโดยท่ัวไป คือจะมีวัสดุ
อุปกรณในหลายรูปแบบ เชน เปนชุดสอนสําเร็จรูป ไมโครฟลม การจัดวางอุปกรณตางๆ ในเชิง
นิทรรศการ 
  ๒) บทบาทใหมของอาจารยผูสอน เม่ือสังคมเปนสังคมสารสนเทศและใน
สถาบันก็มีแหลงส่ือการเรียนสมบูรณแบบ ปญหาเรื่องขอมูลและเนื้อหา บทบาทใหมของอาจารย 
จึงนาจะเปล่ียนจากผูสอนไปเปนผูใหการปรึกษาแนะนําในเชิงการประเมินผลการประสานงาน
เกี่ยวกับการเรียนจัดเตรียมโปรแกรมการเรียนและแหลงขอมูลมากกวาการสอนโดยตรง ส่ิงสําคัญ
คือแนะนําใหผูเรียนคนคิดและแกปญหาเปน 
  ๓) การสอนแบบโปรแกรม ในลักษณะการประสมประสานระหวางการสอน
กลุมใหญ กลุมเล็ก การสอนรายบุคคล มีการพบกับอาจารยผูสอนเปนกลุมใหญ เพ่ือการปฐมนิเทศ 
หรืออภิปรายแนะแนว หรือตอบปญหาในสวนท่ีเปนปญหารวมการทํางานเปนกลุมเล็กตามกําหนด
และขั้นตอนท่ีอาจารยจัดเตรียมไวโดยเวลาสวนมากจะเปนการศึกษาดวยตนเอง จากแหลงส่ือการ
เรียนของสถาบันโดยผูเรียนจะสามารถเรียนไดตามความสนใจและระดับความสามารถของตนเอง 
โดยทราบถึงสัมฤทธิผลในการเรียนไดจากผลการทดสอบทายโปรแกรม 
  ๔) การศึกษาแบบยืดหยุน กลาวคือ การจัดหลักสูตรโปรแกรมการเรียนและ
ตารางเรียนในลักษณะมีความยืดหยุนเชนเดียวกับการสอนทางไกล อันประกอบดวยส่ือประเภท
ส่ิงพิมพ รายการวิทยุโทรทัศน ภาพยนตร และการสอนเสริมตามศูนยบริการการศึกษา 
  ๕) การสอนโดยเครื่องคอมพิวเตอร เปนการสอนโดยระบบคอมพิวเตอรซ่ึง
สามารถเสนอขอมูลเพ่ือการสอนรายบุคคล และใหขอมูลปอนกลับการตอบสนองการเรียนของ

                                                             

 ๔๐อัญชลี  โพธิ์ทอง และอัปษรศรี  ปลอดเปลี่ยว, นวัตกรรมทางการศึกษาเพื่อพัฒนาชีวิตและสังคม, 
พิมพครั้งท่ี ๒, หนา ๑๑.  



๔๐ 

ผูเรียนไดพรอมกันจํานวนมากๆ โดยคอมพิวเตอรจะมีบทบาทอยางสูงในการจัดการศึกษาใน
อนาคต 
 กระทรวงศึกษาธิการ  ไดกลาววา  ในการจัดการศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน พ.ศ. ๒๕๔๔ โรงเรียนตองจัดกระบวนการเรียนรูของผูเรียน ใหเช่ือมโยงกับธรรมชาติและ
เครือขายการเรียนรู คือ บาน โรงเรียน ชุมชน สังคม โดยมีแนวทางการปฏิบัติ ดังนี๔้๑ 
  ๑) ศึกษา วิเคราะห ความจําเปนในการใชส่ือและเทคโนโลยีเพ่ือการจัดการ
เรียนการสอน และการบริหารงานวิชาการ 
  ๒) สงเสริมใหครูผลิต พัฒนาส่ือและนวัตกรรมการเรียนการสอน 
  ๓) จัดหาส่ือและเทคโนโลยี เพ่ือใชในการจัดการเรียนการสอนและการพัฒนา
งานดานวิชาการ 
  ๔) ประสานความรวมมือในการผลิต จัดหา พัฒนาและการใชส่ือ นวัตกรรม 
และเทคโนโลยีเพ่ือการจัดการเรียนการสอน และการพัฒนางานวิชาการกับสถานศึกษา บุคคล 
ครอบครัว องคกร หนวยงาน และสถาบันอ่ืน 
  ๕) การประเมินผลการพัฒนาการใชส่ือ นวัตกรรม และเทคโนโลยีเพ่ือ
การศึกษา 
 กระทรวงศึกษาธิการ ไดกลาววา การจัดทําส่ือการเรียนรู หนวยงานท่ีเกี่ยวของควร
ดําเนินการ ดังนี้๔๒ 
  ๑) จัดใหมีแหลงเรียนรู ศูนยส่ือการเรียนรู ระบบสารสนเทศการเรียนรูและ
เครือขายการเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพท้ังในสถานศึกษาและในชุมชน เพ่ือการศึกษาคนควาและการ
แลกเปล่ียนประสบการณการเรียนรู ระหวางสถานศึกษา ทองถ่ิน ชุมชน สังคมโลก 
  ๒) จัดทําและจัดหาส่ือการเรียนรูสําหรับการศึกษาคนควาของผูเรียน เสริม
ความรูใหสอน รวมท้ังจัดหาส่ิงท่ีมีอยูในทองถ่ินมาประยุกตใชเปนส่ือการเรียนรู 
  ๓) เลือกและใชส่ือการเรียนรูท่ีมีคุณภาพ มีความเหมาะสม มีความหลากหลาย
สอดคลองกับวิธีการเรียนรู ธรรมชาติของสาระการเรียนรู ความแตกตางระหวางบุคคลของผูเรียน 
  ๔) ประเมินคุณภาพของส่ือการเรียนรูท่ีเลือกใชอยางเปนระบบ 
                                                             

 ๔๑กระทรวงศึกษาธิการ, การบริหารสถานศึกษาข้ันพื้นฐานที่ เปนนิติบุคคลตามกฎหมาย , 
(กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, ๒๕๔๖), หนา ๓๖-๔๐.  
 ๔๒กระทรวงศึกษาธิการ อางถึงใน อภิลักษณ จักรแกว, “การศึกษาการบริหารงานวิชาการโรงเรียน
พระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษา สังกัดสํานักงานพระพุทธศาสนาแหงชาติ กลุม ๑”, ปริญญาการศึกษา
มหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, ๒๕๕๓), หนา ๖๔.  



๔๑ 

  ๕) ศึกษาคนควา วิจัย เพ่ือพัฒนาส่ือการเรียนรูใหสอดคลองกับกระบวนการ
เรียนรูของผูเรียน 
  ๖) ใหมีการกํากับ ติดตาม ประเมินคุณภาพและประสิทธิภาพเกี่ยวกับส่ือและ
การใชส่ือการเรียนรูเปนระยะๆและสมํ่าเสมอ 
 สรุปไดวา การพัฒนาส่ือการเรียนรูควรมีแนวทางการปฏิบัติซ่ึงประกอบดวย 
การศึกษาวิเคราะหความจําเปนในการใชส่ือและเทคโนโลยีเพ่ือการจัดการศึกษา การสงเสริมใหมี
การผลิตพัฒนาส่ือและนวัตกรรม การจัดหาส่ือและเทคโนโลยี การประสานความรวมมือในการ
ผลิต การพัฒนาและการใชกับหนวยงานตางๆ  และการติดตามประเมินผลการพัฒนาการใชส่ือ 
นวัตกรรม และเทคโนโลยีเพ่ือการศึกษา  
 

๒.๒.๓ ดานกิจกรรมการเรียนรู 
 การเรียนการสอนยอมมีการกําหนดเปาหมาย เพ่ือใหผู เรียนเกิดผลสัมฤทธ์ิตาม
จุดประสงค ท่ีกําหนดไวการท่ีผูเรียนจะบรรลุเปาหมายไดมากนอยเพียงใดนั้น ยอมขึ้นอยูกับการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนของครูผูสอนเปนสําคัญ ฉะนั้นครูผูสอนจําเปนตองมีความรูความเขาใจ
ในกิจกรรมการเรียนการสอน จึงจะสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดอยางเหมาะสม        
และมีประสิทธิภาพซ่ึงจะกอใหเกิดประโยชนสูงสุดกับผูเรียนไดอยางแทจริง ในเรื่องของกิจกรรม
การเรียนการสอนนี้ มีนักการศึกษาไดแสดงทัศนะไว ดังตอไปนี ้
 
 ๑. ความหมายกิจกรรมการเรียนรู 
  ทัศนีย ศุภเมธี  กลาววา กิจกรรมการเรียนการสอนหมายถึงทุกส่ิงทุกอยางท่ีกระทํา
ขึ้น เพ่ือใหการเรียนการสอนในครั้งนั้น ๆ ไดผลดี หมายถึง การสอนของครูเปนไปอยางมี
ความหมายนักเรียนไดท้ังความรู และความสนุกสนานเพลิดเพลิน๔๓ 

 วไลพร คุโณทัย กลาววา กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง สภาพการณของการ
จัดประสบการณ และการกระทําทุกส่ิงทุกอยางท่ีจัดขึ้นจากความรวมมือระหวางผูสอนและผูเรียน 
เพ่ือใหการเรียนการสอนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพนาสนใจ และผูเรียนเกิดการเปล่ียนแปลง
พฤติกรรม ตามจุดมุงหมายท่ีกําหนดไว๔๔ 
                                                             

 ๔๓ทัศนีย ศุภเมธี, พฤติกรรมการสอนวิชาภาษาไทยระดับมัธยมศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : สถาบัน  
ราชภัฏธนบุรี, ๒๕๓๓ ), หนา ๑๕๙-๑๖๐.   
 ๔๔วไลพร คุโณทัย, หลักการสอน, (กรุงเทพมหานคร : กองสงเสริมวิทยฐานะครูกรมการฝกหัดครู, 
๒๕๓๐) หนา๑๙.  



๔๒ 

 กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ ไดใหความหมาย ของกิจกรรมการเรียนไววา  
หมายถึง การดําเนินการตาง ๆ ในโรงเรียน ท้ังโดยครู และนักเรียน เชน การสอนใหนักเรียนคนควา
อภิปราย การบรรยาย การอบรม การสาธิต การปฏิบัติงาน การจัดนิทรรศการ และการศึกษานอก
สถานท่ี๔๕ ฯลฯ 

 วารี ถิระจิตร ไดกลาวถึง ความสําคัญของกิจกรรมการเรียนการสอน ท่ีมีตอการ
เรียนรูไว ดังนี้๔๖   
 ๑. กิจกรรมเราความสนใจของเด็ก 

 ๒. กิจกรรมจะเปดโอกาสใหนักเรียนประสบความสําเร็จ 

 ๓. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงความเปนประชาธิปไตย 

 ๔. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงความความรับผิดชอบ 

 ๕. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงความและสงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรค 
 ๖. กิจกรรมจะชวยใหนักเรียนไดมีการเคล่ือนไหว 

 ๗. กิจกรรมจะชวยใหนักเรียนไดรูสึกสนุกสนาน 

 ๘. กิจกรรมจะชวยใหเห็นความแตกตางระหวางบุคคล 
 ๙. กิจกรรมจะชวยขยายความรูและประสบการณของเด็กใหกวางขวาง 

                       ๑๐. กิจกรรมจะชวยสงเสริมความงอกงามและพัฒนาการของเด็ก 

                       ๑๑. กิจกรรมจะชวยสงเสริมทักษะ 

                        ๑๒. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงเจตคติท่ีด ี

                         ๑๓. กิจกรรมจะชวยสงเสริมใหเด็กรูจักทํางานเปนหมู 
                         ๑๔. กิจกรรมจะชวยใหเด็กเกิดความเขาใจบทเรียน 

                         ๑๕. กิจกรรมจะชวยเสริมใหเด็กเกิดความซาบซ้ึงความงามในเรื่องตางๆ 
 
 
 
 
 

                                                             

 ๔๕กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 
๒๕๓๓), (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพการศาสนา, ๒๕๓๒), หนา ๒. 
 ๔๖วารี ถิระจิตร, การพัฒนาการสอนสังคมศึกษาระดับประถมศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : คณะครุ
ศาสตรจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๓๐), หนา ๑๖๒-๑๖๓.  



๔๓ 

 อาภรณ ใจเที่ยง ไดกลาวถึง หลักการจัดกิจกรรมการเรียนการการสอนวาควร
คํานึงถึงหลักการ ตอไปนี๔้๗ 

  ๑. จัดกิจกรรมใหสอดคลองกับเจตนารมณของหลักสูตร 

  ๒. จัดกิจกรรมใหสอดคลองกับจุดประสงคการสอน 

  ๓. จัดกิจกรรมใหสอดคลองและเหมาะสมกับวัย ความสามารถ และความ  
ในใจของผูเรียน 

  ๔. จัดกิจกรรมใหสอดคลองกับลักษณะของเนื้อหาวิชา 

  ๕. จัดกิจกรรมใหมีลําดับขั้นตอน 

  ๖. จัดกิจกรรมใหนาสนใจ 

  ๗. จัดกิจกรรมโดยใหผูเรียนเปนผูกระทํากิจกรรม 

  ๘. จัดกิจกรรมโดยใชวิธีการท่ีทาทายความคิดความสามรถของผูเรียน 

  ๙. จัดกิจกรรมโดยใชเทคนิควิธีการสอนท่ีหลากหลาย 

  ๑๐. จัดกิจกรรมใหมีบรรยากาศท่ีรื่นรมย สนุกสนาน และเปนกันเอง 

  ๑๑. จัดกิจกรรมแลวตองมีการวัดผลการใชกิจกรรมนั้นทุกครั้ง 

 อาภรณ ใจเที่ยง ไดกลาวถึง การจัดกรรมการเรียนการสอนไววา โดยท่ัวไปแบงได 
๒ รูปแบบ ไดแก๔๘ 

  ๑. กิจกรรมการเรียนการสอนท่ียึดครูเปนศูนยกลางเปนกิจกรรมท่ีครูเปน
ศูนยกลางของการปฏิบัติกิจกรรม ครูเปนผูมีบทบาทในการเรียนการสอนมากกวานักเรียน  
  ๒. กิจกรรมการเรียนการสอนท่ียึดนักเรียนเปนศูนยกลาง เปนกิจกรรมท่ีครู
เปดโอกาสใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนการสอนอยางแทจริง ซ่ึงกิจกรรมการเรียนการสอน
ท่ียึดนักเรียนเปนศูนยกลางนี้ แยกยอยออกไดเปน ๒ ประเภท คือ 

      ๒.๑ กิจกรรมท่ียึดกลุมนักเรียนเปนศูนยกลาง เปนกิจกรรมท่ีแบงนักเรียน
ออกเปนกลุมใหปฏิบัติงานโดยมีจุดมุงหมาย เพ่ือฝกการทํางานรวมกับผูอ่ืนซ่ึงแบงไดเปน ๒ 
ลักษณะ คือ ๑) กิจกรรมกลุมใหญ และ ๒) กิจกรรมกลุมยอย 

                                                             

 ๔๗อาภรณ ใจเท่ียง, หลักการสอน, พิมพคร้ังที่ ๑, (กรุงเทพมหานคร : พิมพท่ี โอ. เอส. พริ้นต้ิง เฮาส, 
๒๕๓๗), หนา ๗๒-๗๕. 
 ๔๘อาภรณ ใจเท่ียง, หลักการสอน, พิมพคร้ังที่ ๑, (กรุงเทพมหานคร : พิมพท่ี โอ.เอส. พริ้นต้ิง เฮาส, 
๒๕๓๗), หนา ๗๕-๗๖. 



๔๔ 

      ๒.๒ กิจกรรมท่ียึดนักเรียนเปนรายบุคคล เปนกิจกรรมท่ีสงเสริมความ
แตกตางระหวางบุคคล มุงใหนักเรียนไดปฏิบัติงานตามความสามารถ ความถนัด และความสนใจ
ของแตละคน  
 สรุปความหมาย ไดวา กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง การปฏิบัติตาง ๆ ท่ี
เกี่ยวกับการเรียนการสอน เพ่ือใหการสอนดําเนินไป  อยางมีประสิทธิภาพ และการเรียนรูของ
ผูเรียนบรรลุจุดประสงคการสอน ท่ีกําหนดไว 
 
 ๒. ปญหากิจกรรมการเรียนรู 
  ในการสอนยอมมีเปาหมายใหผูเรียนเกิดผลสัมฤทธ์ิตามจุดประสงคท่ีกําหนดไว
ผูเรียนจะบรรลุไดมากนอยเพียงใด ขึ้นอยูกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของผูสอนเปน
ประการสําคัญ กิจกรรมการเรียนการสอนมีหลายรูปและและวิธีการ ผูสอนจําเปนตองมีความรูความ
เขาใจจึงจะจัดกิจกรรมไดถูกตองเหมาะสม ซ่ึงจะใหประโยชนแกผูเรียนอยางแทจริง ดังนั้นในท่ีนี้
จึงกลาวถึงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ท้ังในดานความหมาย ความสําคัญ จุดมุงหมาย 
หลักการจัดรูปแบบ ขั้นตอนและแนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหสอดกลองกับเปาหมาย
ทิศทางของหลักสูตรฉบับปจจุบัน๔๙  
  วิไลพร คุโณทัย ไดกลาววา จิกรรมการเรียนการสอน คือสภาพการณของการจัด
ประสบการณ และการกระทําทุกส่ิงทุกอยางท่ีจัดขึ้นจากความรวมมือระหวางผูสอนและผูเรียน 
เพ่ือใหการเรียนการสอนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพนาสนใจและผูเรียนเกิดการเปล่ียนแปลง
พฤติกรรมตามจุดมุงหมายท่ีกําหนดไว๕๐ 
  อาภรณ ใจเที่ยง ไดกลาววา กิจกรรมการเรียนการสอนมีความสําคัญหลายประการ 
ดังนี้๕๑ 
  ๑. กิจกรรมเราความสนใจของเด็ก 
  ๒. กิจกรรมจะเปดโอกาสใหนักเรียนประสบความสําเร็จ 
  ๓. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงความเปนประชาธิปไตย 
                                                             

 ๔๙อาภรณ ใจเท่ียง, หลักการสอน, พิมพครั้งท่ี ๓, (กรุงเทพมหานคร : โอ. เอส. พริ้นต้ิงเฮาส, 
๒๕๓๗), หนา ๗๑.  
 ๕๐วไลพร ใจเท่ียง, หลักการสอน, (กรุงเทพมหานคร : กองสงเสริมวิทยฐานะครูกรมการฝกหัดครู, 
๒๕๓๐), หนา ๑๙.  
 ๕๑อาภรณ ใจเท่ียง, หลักการสอน, พิมพครั้งท่ี ๓, (กรุงเทพมหานคร : โอ. เอส. พริ้นต้ิงเฮาส, 
๒๕๓๗), หนา ๗๒-๗๓.   



๔๕ 

  ๔. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงความรับผิดชอบ 
  ๕. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงและสงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรค 
  ๖. กิจกรรมจะชวยใหนักเรียนไดมีการเคล่ือนไหว 
  ๗. กิจกรรมจะชวยใหนักเรียนไดรูสึกสนุกสนาน 
  ๘. กิจกรรมชวยใหเห็นความแตกตางระหวางบุคคล 
  ๙. กิจกรรมชวยขยายความรูและประสบการณของเด็กใหกวางขวาง 
  ๑๐. กิจกรรมจะชวยสงเสริมความงอกงามและพัฒนาการของเด็ก 
  ๑๑. กิจกรรมจะชวยสงเสริมทักษะ 
  ๑๒. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงเจตคติท่ีด ี
  ๑๓. กิจกรรมจะชวยสงเสริมใหเด็กรูจักทํางานเปนหมู 
  ๑๔. กิจกรรมจะชวยใหเด็กเกิดความเขาใจในบทเรียน 
  ๑๕. กิจกรรมจะชวยสงเสริมใหเด็กเกิดความซาบซ้ึง ความงามในเรื่องตางๆ 
  สรุปไดวา ปญหาการจัดกิจกรรมการเรียนรูนั้นก็คือการจัดกิจกรรมท่ีไมเห็น
ความสําคัญแกผูเรียน เปนการจัดการเรียนรูท่ีไมไดมุงประโยชนสูงสุดแกผูเรียน ผูเรียนมีการพัฒนา
ศักยภาพของตัวเองนอยมาก ทําใหผูเรียนขาดทักษะในการแสวงหาความรูจากแหลงเรียนรูท่ี
หลากหลาย ผูเรียนไมสามารถนําวิธีการเรียนรูไปใชในชีวิตจริงได  
 
 ๓. แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
  ชัยยงค พรหมวงศ ไดกลาวถึงหลักการสรางชุดกิจกรรมไว ๑๐ ขอ ดังนี้๕๒ 
 ๑. การกําหนดเนื้อหาและประสบการณ 
 ๒. กําหนดหนวยการสอน โดยแบงเนื้อหาหนวยวิชาออกเปนหนวยการสอน 
 ๓. กําหนดหัวเรื่องหรือหนวยการสอนยอยใหสัมพันธกับเวลาครั้งละ ๑–๒ 
ช่ัวโมง 
 ๔. กําหนดมโนทัศนและหลักการใหสอดคลองกับหัวเรื่องใหสรุปรวบรวม
แนวคิด และหลักเกณฑสําคัญ เพ่ือไวเปนแนวทางกําหนดเนื้อหามาสอนใหสอดคลอง 
   ๕. กําหนดวัตถุประสงคใหสอดคลองกับเนื้อเรื่อง โดยเขียนใหอยูในรูปของ
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 

                                                             

 ๕๒ชัยยงค พรหมวงศ และคณะ, การผลิตชุดการเรียนการสอน เทคโนโลยีและส่ือการศึกษา, (นนทบุรี 
: โรงพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๒๑), หนา ๖๕.  



๔๖ 

 ๖. กําหนดแบบประเมินผลใหสอดคลองกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม ซ่ึง
แนวทางในการเลือกและผลิตส่ือการสอน กิจกรรมการเรียน หมายถึง กิจกรรมทุกอยางท่ีผูเรียน
ปฏิบัต ิเชน การอานบัตรคําส่ัง การตอบคําถาม การเลนเกม เปนตน 
 ๗. กําหนดแบบประเมินผลใหสอดคลองกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม โดย
ใชแบบสอบอิงเกณฑ เพ่ือใหผูสอนทราบวาหลังจากการผานกิจกรรมแลว ผูเรียนไดเปล่ียน
พฤติกรรมการเรียนรูตามวัตถุประสงคท่ีตั้งไวหรือไม 
 ๘. เลือกการผลิตส่ือการสอน วัสดุอุปกรณ และวิธีการท่ีครูใชถือเปนส่ือการ
สอนท้ังส้ินเม่ือผลิตส่ือการสอนแลวก็จัดไวเปนหมวดหมู 
 ๙. การทดลองใชชุดการสอน เพ่ือหาประสิทธิภาพ 
 ๑๐. การใชชุดการสอน ชุดการสอนท่ีไดปรับปรุงและมีประสิทธิภาพ ตาม
เกณฑท่ีตั้งไวแลวสามารถนําไปสอนผูเรียน 
 รุงทิวา จักรกร ไดกลาวถึง การสรางชุดกิจกรรมประกอบดวยขั้นตอน ดังนี้๕๓ 
  ๑. กําหนดเรื่องเพ่ือทําการสอน อาจจะกําหนดเรื่อง ตามหลักสูตร หรือกําหนด
เรื่องขึ้นใหม ตามความเหมาะสมก็ได จะแบงเนื้อหาอยางไรขึ้นอยูกับลักษณะของเนื้อหาและใชชุด
กิจกรรม ซ่ึงในการจัดแบงเนื้อเรื่อง เพ่ือทําชุดกิจกรรมในแตละระดับยอมไมเหมือนกัน 
  ๒. จัดหมวดหมูเนื้อหาและประสบการณ แลวแตความตองการและความ
เหมาะสม 
  ๓. จัดหนวยการสอน จะแบงเปนกี่หนวย หนวยหนึ่งๆ ควรใชเวลานานเทาไร 
ใชเวลาเรียนเปนกี่คาบ หรือสัปดาห หรือตามความเหมาะสมกับวัย และระดับของผูเรียน ท้ังนี้โดย
คํานึงถึงจิตวิทยาพัฒนาผูเรียน 
  ๔. กําหนดหัวเรื่อง จัดแบงหนวยการสอนใหเปนหัวขอยอยๆ เพ่ือสะดวกแก
การเรียนแตละหนวย จะประกอบดวยประสบการณในการเรียนรูอะไรบาง กําหนดหัวขอแตละ
หนวยนั้น 
  ๕. ความคิดรวบยอดหรือหลักการตองกําหนดใหชัดเจนวา ผูเรียนมีความคิด
รวบยอดหรือหลักการอะไร 
  ๖. กําหนดจุดประสงคในการสอน ซ่ึงหมายถึง จุดประสงคในการสอนท่ัวไป 
และจุดประสงคเชิงพฤติกรรม มีเกณฑการตัดสินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนชัดเจน 

                                                             

 ๕๓รุงทิวา จักรกร, วิธีสอนทั่วไป, (กรุงเทพมหานคร : คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทร    
วิโรตประสานมิตร, ๒๕๒๘), หนา ๘๙-๙๒.  



๔๗ 

  ๗. การวิเคราะหงาน โดยนําจุดประสงคเชิงพฤติกรรม แตละขอมาวิเคราะห
กิจกรรมวาควรทําอะไรกอนหลังแลวจึงจัดกิจกรรมการเรียนใหเหมาะสมสอดคลองกับจุดประสงค
ท่ีกําหนดไว 
  ๘. ลําดับกิจกรรมการเรียน หลังจากพิจารณาจุดประสงคของแตละหัวขอวา 
จัดกิจกรรมการเรียนรูอยางไร จึงจะบรรลุจุดประสงคตามท่ีกําหนดไว และตองพิจารณาถึงกิจกรรม
ท่ีจะเสริมสรางความสนใจ และความสามารถใหกับนักเรียนอีกดวย 
  ๙. กําหนดแบบประเมินผล ครูตองหาวิธีในการประเมินผล จะใชวิธีใดจึงจะ
ประเมินผลไดอยางแนนอนตามจุดประสงคท่ีกําหนดไว 
 ๑๐. เลือกและผลิตส่ือการสอนโดยพิจารณาจากขอ ๗ เม่ือทราบวา ใชส่ือการ
สอนอะไร แลวก็จัดหาหรือผลิตเพ่ือใหไดตามท่ีตองการ จัดเปนหมวดหมูเพ่ือความสะดวกแกการ
ใช 
 ๑๑. หาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรม เม่ือสรางชุดกิจกรรมเสร็จแลว ทําการหา
ประสิทธิภาพโดยการทดลองใช เพ่ือแกไขกอนนําไปใชจริง 
 ๑๒. ในกรณีท่ีใชชุดกิจกรรมแบบกลุม ตองหากิจกรรมสํารอง ซ่ึงเตรียมไว 
เพ่ือเสริมความรูสําหรับเด็กท่ีเรียนเร็ว หรือกลุมท่ีทํากิจกรรมเสร็จกอน จะไดมีกิจกรรมทํา 
 ๑๓. สรางแบบทดสอบกอนและหลังเรียน พรอมท้ังเฉลย 
 ๑๔. ขนาดรูปแบบของชุดกิจกรรม ควรมีขนาดมาตรฐาน เพ่ือความสะดวก 
ในการใชและความเปนระเบียบในการเก็บรักษา โดยพิจารณาในดานประโยชน ประหยัด สะดวก 
และความคงทนถาวร พรอมท้ังความสวยงาม ดานหนาและดานหลังของชุดกิจกรรม ควรเขียน
ขอความใหเรียบรอยเพ่ือความสะดวกในการนําไปใช 
 สุวิทย มูลคํา และ อรทัย มูลคํา ไดเสนอขั้นตอนในการสรางชุดการสอน ดังนี๕้๔ 
  ๑. กําหนดเรื่องเพ่ือทําชุดการสอน อาจจะแบงยอยหัวขอเปนหัวขอยอย ขึ้นอยู
กับลักษณะของเนื้อหาและลักษณะของการใชชุดกิจกรรม 
  ๒. กําหนดหมวดหมูเนื้อหาและประสบการณ อาจมีการกําหนด เปนกลุม
สาระการเรียนรูหรือบูรณาการใหเหมาะสมตามวัย 
  ๓. จัดหนวยการเรียนการสอนใหเหมาะสม วาจะมีการแบงเปนกี่หนวย หัวขอ
ยอยอะไรบาง ใชเวลานานเทาไร ใหพิจารณาใหเหมาะสมกับวัยและระดับช้ัน 

                                                             

 ๕๔สุวิทย มูลคํา และ อรทัย มูลคํา, วิธีการจัดการเรียนรู...เพื่อพัฒนากระบวนการคิด, พิมพครั้งท่ี ๕, 
(กรุงเทพมหานคร : ภาพพิมพ, ๒๕๔๗), หนา ๕๓-๕๕.  



๔๘ 

  ๔. กําหนดหัวขอเรื่อง เพ่ือสะดวกแกนักเรียนวาแตละหนวยประกอบดวย
หัวขอใดบาง 
  ๕. กําหนดความคิดรวบยอดหรือหลักการ ตองมีการกําหนดใหชัดเจนวา 
นักเรียนเกิดความคิดรวบยอดหรือหลักการใดบาง 
  ๖. กําหนดจุดประสงคการสอน หมายถึง จุดประสงคท่ีแสดงพฤติกรรมการ
เรียนรูหรือจุดประสงคท่ัวไป รวมท้ังเกณฑการตัดสินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  ๗. กําหนดกิจกรรมการเรียน ตองกําหนดใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิง
พฤติกรรมเพ่ือเปนแนวทางการผลิตส่ือการเรียน กิจกรรมการเรียน การออกแบบทดสอบ 
  ๘. กําหนดแบบประเมินผล ตองออกแบบประเมินใหตรงกับจุดประสงคเชิง
พฤติกรรมเพ่ือทราบความเปนไปของนักเรียนวา มีความกาวหนาทางการเรียนเปนอยางไร 
  ๙. เลือกและผลิตส่ือการสอน ควรมีส่ือการสอนในแตละหัวขอเรื่องให
เรยีบรอยควรจัดส่ือการสอนเหลานั้น ออกเปนหมวดหมูในกลอง หรือแฟมท่ีเตรียมไวกอนนําไปหา
ประสิทธิภาพ เพ่ือหาความตรง ความเท่ียงกอนนําไปใช 
  ๑๐. สรางขอทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน ควรสรางใหครอบคลุมเนื้อหา 
และกิจกรรมท่ีกําหนดใหเกิดการเรียนรู โดยพิจารณาจากจุดประสงคการเรียนรูเปนสําคัญ 
  ๑๑. การหาประสิทธิภาพของชุดการสอน เม่ือสรางชุดการสอนเสร็จเรียบรอย
แลวตองนําชุดการสอนไปทดสอบโดยวิธีการตางๆ กอนนําไปใชจริง 
 บัททส (Butts) เสนอหลักการสรางชุดกิจกรรมไว ดังนี้๕๕ 
  ๑. กอนจะสรางตองกําหนดโครงรางคราวๆ กอนวา จะเขียนเกี่ยวกับเรื่องอะไร 
  ๒. ศึกษางานดานวิทยาศาสตรและเอกสารท่ีเกี่ยวของกับเรื่องท่ีจะทํา 
  ๓. เขียนวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมและเนื้อหาท่ีสอดคลองกัน 
  ๔. แจงวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมออกเปนกิจกรรมยอยๆ โดยคํานึงถึงความ
เหมาะสมของผูเรียน 
  ๕. กําหนดอุปกรณท่ีจะใชในกิจกรรมแตละตอนใหเหมาะสมกับแบบฝก 
  ๖. กําหนดเวลาท่ีใชในแบบฝกแตละตอนใหเหมาะสม 
  ๗. กําหนดการประเมินผลวาจะประเมินผลกอนหรือหลังเรียน 

                                                             

 ๕๕Butts David P, The Teaching of Science A serf Directed Planning Guide, (New York : 
harrper & Row Publishing, 1974), P 85.   



๔๙ 

 สรุปไดวาจากการศึกษาการสรางชุดกิจกรรม ในการสรางชุดกิจกรรม จะตอง
ศึกษาเนื้อหาของรายวิชาเพ่ือนําไปใชในการจัดกิจกรรมใหสอดคลองกับผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
เลือกใชส่ือท่ีเหมาะสม จัดกิจกรรมท่ีหลากหลาย และนําชุดกิจกรรมไปทดลองใช เพ่ือหา
ประสิทธิภาพกอนนําไปใชจริง 
 

๒.๒.๔ ดานการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
 การวัดผลและประเมินผลเปนกิจกรรมท่ีสําคัญอยางหนึ่งในการพัฒนาคุณภาพการศึกษา
ในระดับตางๆ และยังเปนขอมูลใหผูสอนนําไปใชในการปรับปรุงการเรียนการสอน เพ่ือให
บรรลุผลตามจุดมุงหมายของหลักสูตร ซ่ึงมีผูใหความหมายไวหลากหลาย ดังนี ้
 
 ๑. ความหมายการวัดผลและประเมินผลการการเรียน 
  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน ไดใหความหมายของการวัดผลและประเมินผลไววา        
การวัดผล (Measurement) หมายถึง กระบวนการท่ีกําหนดจํานวนตัวเลขใหกับวัตถุส่ิงของ หรือ
บุคคลตามความมุงหมาย หรือเปรียบเทียบลักษณะท่ีมีความแตกตางท่ีปรากฏอยูในส่ิงท่ีจะวัด สวน
การประเมินผล ( Evaluation ) หมายถึง การพิจารณาเกี่ยวกับคุณภาพ คุณคาความจริงและการ
กระทํา๕๖ 
  บุญเลี้ยง ทุมทอง ไดกลาวไววา การวัดผลและประเมินผล หมายถึง กระบวนการ
ใหไดมาซ่ึงจํานวนและตัวเลข เพ่ือหาจํานวน ลําดับ อันดับ หรือรายละเอียดของคุณลักษณะ โดยใช
วิธีการและเครื่องมือท่ีเหมาะสม แลวนําผลท่ีไดมาตัดสินคุณคาวินิจฉัย และสรุปอยางมีระเบียบ ท้ัง
ในดานการเรียนและดานการสอนของผูเรียน๕๗ 
  ศิริเดช สุชีวะ ไดใหความหมายของการวัดผลและประเมินผลไววา การวัดผล 
หมายถึง การกําหนดคาเชิงปริมาณใหกับส่ิงท่ีตองการวัดดวยการประเมินท่ีเปนระบบและเปนท่ี
ยอมรับ สวนการประเมินผล หมายถึง การตีคาหรือการใหความหมายของผลการวัด๕๘ 

                                                             

๕๖ปรียาพร วงศอนุตรโรจน, การบริหารงานวิชาการ, (กรุงเทพมหานคร : ศูนยสื่อเสริมกรุงเทพ, 
๒๕๔๖), หนา ๑๖๖.  
 ๕๗บุญเลี้ยง ทุมทอง, “การวัดและประเมินผลสําหรับครูมืออาชีพ”, วารสารวิชาการ กรมวิชาการ, 
(๒๕๔๕) : ๗๓. 

๕๘ศิริเดช สุชีวะ, ชุดเคร่ืองมือการประเมินตนเองของครูมืออาชีพ, (กรุงเทพมหานคร : เอ็กซเปอร
เนทบุค, ๒๕๔๖), หนา ๕๔.    



๕๐ 

  อรจรีย  ณ ตะกั่วทุง ไดกลาววา การประเมิน เปนกระบวนการคนความจําระยะ
ยาวดวยการใชสวนตางๆ ของสมอง เม่ือครูผูสอนตองการประเมินผูเรียน ครูผูสอนตองมีเครื่องมือ
ประเมินท่ีเท่ียงตรง จึงสามารถวัดส่ิงท่ีอยูในความจําระยะยาวของผูเรียนได๕๙ 
  กระทรวงศึกษาธิการ ไดใหความหมายของการวัดผลและประเมินผลการศึกษาวา
หมายถึง กระบวนการพัฒนาปรับปรุงการเรียนรูของผูเรียน และตัดสินวาผูเรียนมีความรู ทักษะ
ความสามารถ คุณลักษณะอันพึงประสงคอันเปนผลมาจากการเรียนการสอนบรรลุตามมาตรฐาน
การเรียนรูหรือตัวช้ีวัดในระดับใด สามารถท่ีจะไดรับการเล่ือนช้ันหรือจบการศึกษาไดหรือไม 
สถานศึกษาในฐานะผูรับผิดชอบจัดการศึกษาจะตองจัดทําระเบียบวาดวยการวัดผลและประเมินผล
การเรียนของสถานศึกษาใหสอดคลองและเปนไปตามหลักเกณฑและแนวปฏิบัติท่ีเปนขอกําหนด
ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑๖๐ 
  สรุปไดวา การวัดและประเมินผลเปนกระบวนการกระทําเพ่ือใหไดมาซ่ึงตัวเลข
เพ่ือหาลําดับหรือรายละเอียดของคุณลักษณะโดยมีขั้นตอนและเครื่องมือท่ีเหมาะสม แลวจึงนําผลท่ี
ไดนั้นมาพิจารณาถึงคุณคาความจริงและคุณภาพของการกระทํานั้น 
 
 ๒. ปญหาการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
 สุวิมล วองวาณิช ไดกลาวถึงปญหาของการวัดการปฏิบัติงานวามีดังนี้๖๑    
  ๑) ปญหาเครื่องมือ การพัฒนาเครื่องมือเพ่ือใชในการวัดการปฏิบัติงานยังนอย 
  ๒) ปญหาท่ีเกี่ยวของกับการวัดกระบวนการกับการวัดผลงาน พบวามีการ
วัดผลงานมากกวาการวัดกระบวนการ 
  ๓) ปญหาคุณภาพของผูวัด มาตรฐานการใหคะแนน อคติในการใหคะแนน 
 

                                                             

๕๙อรจรีย ณ ตะกั่วทุง อางถึงใน ปรีชัย โลหชัย, “การบริหารงานวิชาการของผูบริหารสถานศึกษาข้ัน
พื้นฐานตามทัศนะของหัวหนางานวิชาการสถานศึกษา สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษายะลาเขต ๒”, วิทยานิพนธ
ครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา, ๒๕๕๒), หนา ๓๐.  
 ๖๐สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน, กระทรวงศึกษาธิการ, แนวปฏิบัติการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑, พิมพครั้งท่ี ๒, 
(กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย จํากัด, ๒๕๕๓), หนา ๔. 
 ๖๑สุวิมล วองวาณิช, การประเมินการปฏิบัติงาน, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพแหงจุฬาลงกรณ, 
๒๕๕๐), หนา ๒๓๖-๒๓๗. 



๕๑ 

 สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา ไดศึกษาปญหาการวัดและประเมินผล ใน
มุมมองของครูผูสอน พบปญหาดังนี๖้๒  
  ๑) มีความสับสนในคําศัพทตางๆ ท่ีอยูในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
  ๒) ขาดความม่ันใจในวิธีการปฏิบัติของการวัดประเมินสภาพจริง โดยเฉพาะ
อยางยิ่งดานเปนเรื่องเกี่ยวกับเทคนิคการวัดและวิธีประเมิน 
  ๓) เอกสารเกี่ยวกับการวัดและประเมินผูเรียนในสถานศึกษาตองการการ
จัดทําเปนจํานวนมาก แตไมมีแบบฟอรมท่ีสะดวกตอการกรอกหรือดําเนินการทําใหครูตองมีภาระ
เพ่ิมขึ้น 
  ศิโรจน แกวพิจิตร ไดกลาวถึงปญหาในการวัดและประเมินผล มีสาเหตุมาจาก        
๒ ประการ ดังนี้๖๓ 
   ๑) ปญหาการวัดและประเมินผลดานครูผูสอน ไดแก 
   (๑) ขาดความรูและเทคนิควิธี เชน การเลือกใชเครื่องมือ  ขาดเทคนิคและ
ความชํานาญในการสรางเครื่องมือแตละชนิดแตละรูปแบบ  มีความรูเกี่ยวกับธรรมชาติของกลุม
ประสบการณนอย 
   (๒) ไมเห็นความสําคัญของการสอบวัด การวัดและประเมินผลเปนไป
อยางเล่ือนลอย ไรจุดหมาย ไมทราบวาการสอบวัดแตละครั้งตองการอะไร 
   (๓) ขาดการวางแผนในการสรางคําถาม 
   (๔) ผลท่ีไดจากการสอบทุกครั้งไมมีการนํามาแปลผลอยางมีความหมาย 
โดยท่ัวไปการแปลผลการสอบมีอยู ๒ ลักษณะ คือ แปลผลโดยเทียบกับผลการวัดภายในกลุมของ
เด็ก ซ่ึงเรียกวาการประเมินผลแบบอิงกลุม (norm reference) กับการเปรียบเทียบคะแนนกับเกณฑ
หรือมาตรฐาน ซ่ึงเรียกวาการประเมินผลแบบอิงเกณฑ (criteria reference) 
   (๕) ครูสวนใหญมักใชผลการสอบเพียงเพ่ือตัดสินวาใครสอบได-ตก
เทานั้น ลักษณะการสอบวัดเชนนี้ ไมสอดคลองกับวัตถุประสงคท่ีสําคัญของการสอบในปจจุบัน 
เพราะการวัดและประเมินผลท่ีดีมิไดมุงแตเพียงได-ตกเทานั้น แตจะมุงหวังท่ีจะคนหาและพัฒนา
ความสามารถท่ีเดน-ดอยของเด็กดวย 
   (๖) ครูไมเขาใจความมุงหมายของการวัดผลท่ีแทจริง 
                                                             

 ๖๒สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, รายงานการติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษาระดับ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน, (กรุงเทพมหานคร : บริษัท เพลินสตูดิโอ จํากัด, ๒๕๕๑), หนา ๔๕. 
 ๖๓ศิโรจน แกวพิจิตร, ปญหาการวัดผลและประเมินผล กลุมนิเทศฯ. [ออนไลน]. แหลงท่ีมา : 
http://www.sk1edu.org/jnews/news4.php?show=108 [๒๓ ต.ค. ๒๕๕๔].  



๕๒ 

   ๒) ปญหาการวัดและประเมินผลดานเครื่องมือวัดผล ไดแก 
  (๑) การวัดผลท่ีใชเครื่องมือวัดผลท่ีดี  มีคุณภาพมีนอย 
  (๒) เครื่องมือวัดไมตรงจุดประสงค กลาวคือ ขอสอบท่ีใชจะเนนถามแต
บางเนื้อหาบางพฤติกรรม ทําใหไมครอบคลุมคุณลักษณะท่ีตองการวัด 
  (๓) การใชเครื่องมือไมถูกตอง เนื่องจากเครื่องมือท่ีใชในการวัดและ
ประเมินผลมีหลายชนิด ไดแก ขอสอบ การสังเกต การสัมภาษณ และการตรวจสอบ เปนตน ซ่ึง
เครื่องมือแตละชนิดมีท้ังขอดีและขอจํากัด ดังนั้นถาเลือกเครื่องมือไมเหมาะสมไปวัดยอมทําให
ไดผลท่ีไมแทจริง 
 สรุปไดวา ปญหาในการวัดและประเมินผลการศึกษานั้น มีสาเหตุมาจาก ๒ 
ประการ ไดแก  ประการแรกเปนปญหาการวัดและประเมินผลดานครูผูสอน ประกอบดวย  ขาดการ
วางแผนในการสรางเครื่องมือ  ขาดความรูและเทคนิคความชํานาญในการสรางเครื่องมือและการ
เลือกใชเครื่องมือ  มีความสับสนในคําศัพทตางๆ ท่ีอยูในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ขาดความ
ม่ันใจในวิธีการปฏิบัติของการวัดประเมินสภาพจริง  ไมเห็นความสําคัญของการวัดผลประเมินผล  
ครูไมเขาใจความมุงหมายของการวัดผลท่ีแทจริง  มาตรฐานการใหคะแนน อคติในการใหคะแนน  
และขาดการนําผลการวัดผลและประเมินผลมาปรับปรุงและพัฒนาผูเรียน  สวนประการท่ีสองเปน
ปญหาการวัดและประเมินผลดานเครื่องมือวัดผล ประกอบดวย  การวัดผลท่ีใชเครื่องมือวัดผลท่ีดีมี
คุณภาพมีนอย  การพัฒนาเครื่องมือเพ่ือใชในการวัดผลมีจํานวนนอย  ขาดแบบฟอรมท่ีสะดวกตอ
การกรอกหรือดําเนินการสําหรับการวัดและประเมินผูเรียน  และเครื่องมือท่ีใชไมครอบคลุม
คุณลักษณะท่ีตองการวัด 
 
 ๓. แนวทางการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
  จุฑารัตน อินทะแสน ไดกลาววา การวัดผลและประเมินผลทําไดดวยวิธีการดังนี้ 
คือ สังเกตการแสดงออกของผูเรียน แฟมช้ินผลงานหรือรายงาน การสัมภาษณ บันทึกของผูเรียน 
การประชุมปรึกษาระหวางผูเรียนและครู ความสามารถในการปฏิบัติจริงการประเมินดวยตนเอง
หรือกลุมเพ่ือน๖๔ 
  รุจิร ภูสาระ และจันทรานี สงวนนาม  ไดกลาววา  การวัดและการประเมินผลการ
เรียนรูเปนองคประกอบท่ีสําคัญท่ีจะชวยตรวจสอบคุณภาพของผูเรียนวาผูเรียนมีความกาวหนา ท้ัง
                                                             

 ๖๔จุฑารัตน อินทะแสน, “การศึกษาการบริหารงานวิชาการของโรงเรียนนํารองการใชหลักสูตร
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 
๕”, วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๔๕), หนา ๕๓-๕๔.   



๕๓ 

ดานความรู ทักษะกระบวนการ คุณธรรมและคานิยมท่ีพึงประสงค ซ่ึงเปนผลเนื่องมาจากการจัด
กิจกรรมการเรียนรูหรือไมเพียงใด ผลการประเมินจะชวยใหครูผูสอนรูขอบกพรองหรือ
ความกาวหนาของผูเรียน ทําใหสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรูและวิธีการแกปญหาหรือพัฒนาให
เหมาะสมได กิจกรรมการประเมินผลการเรียนรูสามารถดําเนินการไดเปน ๓ ระดับ คือ๖๕ 
  ๑) การประเมินผลระดับช้ันเรียน ครูผูสอนจะตองประเมินผูเรียนในแตละ
รายวิชาเพ่ือรูจักผูเรียนเปนรายบุคคล โดยใชวิธีการท่ีหลากหลาย และควรทําอยางตอเนื่องควบคูไป
กับกิจกรรมการเรียนรูของผูเรียน 
  ๒) การประเมินผลระดับสถานศึกษา เปนการประเมินเพ่ือตรวจสอบ
ความกาวหนาดานการเรียนรูเปนรายช้ันปและชวงช้ันของสถานศึกษา เพ่ือนําขอมูลท่ีไดไปพัฒนา
ปรับปรุงคุณภาพของสถานศึกษาใหเปนไปตามมาตรฐานการเรียนรูเพ่ือนําผลการประเมินไป
พิจารณาตัดสินการเล่ือนชวงช้ัน ในกรณีท่ีผูเรียนไมสามารถผานมาตรฐานการเรียนรูของกลุมสาระ
ตางๆ สถานศึกษาจะตองจัดใหมีการสอนซอมเสริมและจัดใหมีการประเมินผลการเรียนรูดวย 
  ๓) การประเมินผลระดับชาต ิสถานศึกษาจะตองจัดใหผูเรียนทุกคนท่ีเรียนใน
ปสุดทายของแตละชวงช้ัน ไดแก ช้ันประถมศึกษาปท่ี ๓ ช้ันประถมศึกษาปท่ี ๖ ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 
๓ และช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๖ เขารับการประเมินคุณภาพระดับชาติ ในกลุมสาระการเรียนรูท่ีสําคัญ 
ไดแก ภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ภาษาตางประเทศ 
และกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ ตามท่ีกระทรวงศึกษาธิการกําหนด ขอมูลท่ีไดจากการประเมินจะ
นําไปใชในการพัฒนาคุณภาพของผูเรียนและคุณภาพของการจัดการสถานศึกษาแตละแหง 
 กิจกรรมการวัดและการประเมินผลการเรียนการสอนอาจทําไดดวยวิธีตอไปนี๖้๖ 
 ๑) การประเมินตามสภาพจริง (Authentic Assessment) เปนการประเมินผล
จากงานหรือผลงานท่ีเปนจริง การปฏิบัติจริงในชีวิตประจําวัน ซ่ึงครอบคลุมถึงวิธีการดังตอไปนี้ 
การนําเสนอดวยปากเปลา (Oral Presentation) การโตวาที (Debates) การแสดงนิทรรศการ 
(Exhibitions) การรวบรวมผลงานเขียนของนักเรียน (Collections of Students Written Products) 
แถบบันทึกภาพผลการปฏิบัติงาน (Videotapes of Performances) การสรางและงานประดิษฐโครง
หุน (Construction and Models) การแกปญหา (Solutions of Problems) พฤติกรรมของผูเรียน 
(Students’ Behavior) การปฏิบัติงานกลุม (Cooperative Group Work) 

                                                             

 ๖๕รุจิร ภูสาระ และจันทรานี สงวนนาม, การบริหารหลักสูตรสถานศึกษา, (กรุงเทพมหานคร :       
บุค พอยท, ๒๕๔๕), หนา ๖๑-๖๗.  
 ๖๖เรื่องเดียวกัน, หนา ๖๔-๖๗.  



๕๔ 

 ๒) การประเมินโดยใชแฟมสะสมงาน (Portfolio Assessment) เปนวิธีการ
ประเมินผลการเรียนการสอนโดยผูเรียนไดมีสวนรวมการประเมินอยางเต็มท่ี ๒ ขั้นตอนคือผูเรียน
แตละคนรวบรวมผลงานและบันทึกผลการประเมินไวในแฟมรวบรวมผลงาน (Working Folder) 
และนักเรียนแตละคนจัดและคัดเลือกผลงานจากแฟมรวบรวมผลงานเพ่ือจัดทําแฟมสะสมงาน
ตอไป 
 ๓) การประเมินโดยใชแบบทดสอบมาตรฐาน (Standardize Test) เปนวิธีการ
ประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนในรูปแบบของขอทดสอบแบบปรนัย ซ่ึงผูเรียนทุกคนไดรับการ
ประเมินผลสัมฤทธ์ิในวิชาแกนหลักและคุณลักษณะท่ีสําคัญดวยเครื่องมือหรือแบบทดสอบท่ีได
มาตรฐาน 
 สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา กลาววาการวัดผลและประเมินผลนั้นควรประเมิน
ดังนี้คือ๖๗ 
 ๑) สังเกตพฤติกรรมของผูเรียนจาก การแสดงความคิดเห็น ความสนใจเรียน 
ความรวมมือในกิจกรรม และการรายงานของกลุม 

 ๒) ตรวจสอบความถูกตองของการสรุปกฎเกณฑลักษณะสําคัญ 
 ๓) ตรวจสอบความถูกตองของขอสอบและแบบฝกหัด 

 สมศักดิ์ สินธุระเวชญ ไดกลาววา การวัดผลและประเมินผลการเรียนการสอนมี
หลักการดําเนินงาน ดังนี้๖๘ 

  ๑) จัดทําหลักเกณฑและแนวปฏิบัติการวัดผลและประเมินผล 
 ๒) บุคลากรทุกคนท้ังครูผูสอน นักเรียน ผูปกครอง ไดมีสวนรวมปฏิบัติการ
วัดผลและประเมินผลเปนมาตรฐานเดียวกันตามหลักเกณฑและแนวปฏิบัต ิ
 ๓) วัดผลและประเมินผลการเรียนการสอนอยางตอเนื่องควบคูการเรียนการ
สอนโดยการวัดและประเมินความประพฤต ิพฤติกรรมการเรียน การรวมกิจกรรม และผลงานของ
ผูเรียน 
 ๔) นําผลการวัดและประเมินมาพัฒนาคุณภาพผูเรียนและสงเสริมใหผูเรียน
พัฒนาการเรียนรูเต็มตามศักยภาพ 

                                                             

 ๖๗สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา, วิธีจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนากระบวนการคิด, (กรุงเทพมหานคร : 
ภาพพิมพ, ๒๕๔๕), หนา ๒๑.   
 ๖๘สมศักด์ิ สินธุระเวชญ, การวัดและประเมินผลการเรียนรู, (กรุงเทพมหานคร : วัฒนาพานิช, 
๒๕๔๕), หนา ๙-๑๐.  



๕๕ 

 สํานักงานปฏิรูปการศึกษา ไดกําหนดวา การวัดผลและประเมินผลการเรียนการ
สอนสถานศึกษาตองดําเนินการ ดังนี้๖๙ 
 ๑) กําหนดระเบียบการวัดและประเมินผล 
 ๒) จัดทําเอกสารหลักฐานการศึกษา 
 ๓) ดําเนินการวัดผลและประเมินผลทุกชวงช้ัน 
 ๔) พัฒนาเครื่องมือการวัดผลและประเมินผล 
 ๕) จัดระบบสารสนเทศดานการวัดผลและประเมินผลเพ่ือการอางอิง การ
ตรวจสอบและพัฒนาการเรียนการสอนตอไป 
  กมล ภูประเสริฐ ไดเสนอวา การบริหารการประเมินผลการเรียน ไดแก การจัดให
มีการดําเนินงานท่ีสรุปได ดังนี้๗๐ 
 ๑) การวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูของหนวยการเรียนรู  รายวิชาและ
กิจกรรมการเรียนการสอน รวมท้ังการรวมกิจกรรมพัฒนาผูเรียน ซ่ึงเปนการเตรียมการประเมินผล
การเรียนเพ่ือกําหนดวิธีการเครื่องมือ และแนวปฏิบัติในการประเมิน 
 ๒) การกําหนดวิธีการวัดผลและประเมินผลและเครื่องมือท่ีจะใชในการวัดผล
และประเมินผลการเรียนรู และการเตรียมการในการสรางเครื่องมือและกําหนดวิธีการท่ีเปนระบบ 
โดยเปนการกําหนดใหประเมินผลตามสภาพจริง การประเมินตามสภาพจริงตองใชวิธีการท่ี
หลากหลาย ท้ังการสังเกตพฤติกรรม การพิจารณาผลงานท่ีสะสมไว การฟงการนําเสนอของผูเรียน 
 ๓) การควบคุม ดูแล ติดตามและสงเสริมใหมีการประเมินผลการเรียนตาม
วิธีการและเครื่องมือท่ีไดกําหนดไว รวมท้ังการดูแลใหมีการบันทึกผลการเรียนการสอน การบันทึก
การสังเกต และการรวบรวมผลงานของนักเรียนตามชวงเวลาท่ีกําหนดไวอยางสมํ่าเสมอ 
 ๔) การจัดทําหลักฐานการศึกษาและหลักฐานการประเมินผลตามท่ีกระทรวง/
กรม/หนวยงานตนสังกัด ไดกําหนดไว 
 ๕) การนําผลการประเมินไปใชในการแกไขขอบกพรองของผูเรียนแตละคน
อยางสมํ่าเสมอ ซ่ึงเปนการพัฒนาผูเรียนและกระบวนการเรียนการสอนเพ่ือใหผูเรียนปรับปรุง
ตนเอง 

                                                             

 ๖๙สํานักงานปฏิรูปการศึกษา, แนวทางการบริหารและการจัดการศึกษา ในเขตพื้นที่การศึกษาและ
สถานศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : สํานักงานปฏิรูปการศึกษา, ๒๕๔๕), หนา ๑๔-๑๕.     
 ๗๐กมล ภูประเสริฐ, การบริหารงานวิชาการในสถานศึกษา, พิมพครั้งท่ี ๓, (กรุงเทพมหานคร :    
เสริมสินพรีเพรส ซิสเท็ม, ๒๕๔๗), หนา ๑๓.  



๕๖ 

  ๖) การกําหนดรูปแบบ ระยะเวลาการรายงานผลการเรียนรู ท้ังการรายงานผล
การเรียนรูของผูเรียนตอผูปกครองและรายงานผลตอสาธารณะและหนวยงานตนสังกัดไดทราบ 
  กระทรวงศึกษาธิการ ไดเสนอแนวทางการประเมินผลไว ดังนี้๗๑ 
 ๑) กําหนดระเบียบ แนวปฏิบัติเกี่ยวกับการวัดผลและประเมินผลของ
สถานศึกษา 
 ๒) สงเสริมใหครูจัดทําแผนการวัดผลและประเมินผลแตละวิชา ใหสอดคลอง
กับมาตรฐานการศึกษา สาระการเรียนรู หนวยการเรียนรู แผนการจัดการเรียนรู และการจัดกิจกรรม
การเรียนรู 
 ๓) สงเสริมใหครูดําเนินการวัดผลและประเมินผลการเรียนการสอน โดยเนน
การประเมินตามสภาพจริง จากกระบวนการการปฏิบัติและผลงาน 
 ๔) พัฒนาเครื่องมือและประเมินผลใหไดมาตรฐาน 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กลาววา การวัดและประเมินผลการ
เรียนรูของผูเรียนตองอยูบนจุดมุงหมายพ้ืนฐาน ๒ ประการ ไดแก๗๒ 
 ๑) การวัดและประเมินเพ่ือพัฒนาผูเรียน โดยเก็บรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับผล
การเรียน และการเรียนรูของผูเรียนในระหวางการเรียนการสอนอยางตอเนื่อง บันทึก วิเคราะห 
แปลความหมายขอมูล แลวนํามาใชในการสงเสริมหรือปรับปรุงแกไขการเรียนรูของผูเรียนและการ
สอนของคร ูการวัดและประเมินผลกับการสอนจึงเปนเรื่องท่ีสัมพันธกัน หากขาดส่ิงหนึ่งส่ิงใดการ
เรียนการสอนก็ขาดประสิทธิภาพ 
 ๒) การวัดและประเมินผลเพ่ือตัดสินผลการเรียน เปนการประเมินสรุปผลการ
เรียนรู (Summative assessment) ซ่ึงมีหลายระดับ ไดแก เม่ือเรียนจบหนวยการเรียน จบรายวิชาเพ่ือ
ตัดสินใหคะแนนหรือใหระดับผลการเรียน ใหการรับรองความรูความสามารถของผูเรียนวาผาน
รายวิชาหรือไม ควรไดรับการเล่ือนช้ันหรือไม หรือสามารถจบหลักสูตรหรือไม 
  สรุปไดวา แนวทางการวัดผลและประเมินผลการศึกษา ประกอบดวย การกําหนด
นโยบายการวัดผลและประเมินผล การกําหนดระเบียบการวัดผลและประเมินผล การกําหนด
หลักเกณฑและแนวทางปฏิบัติการ การเตรียมการวัดผลและประเมินผล การพัฒนาเครื่องมือการ
                                                             

 ๗๑กระทรวงศึกษาธิการ, คูมือการบริหารสถานศึกษาข้ันพื้นฐานที่เปนนิติบุคคล, (กรุงเทพมหานคร : 
กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๔๗), หนา ๓๕.   
 ๗๒สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, แนวปฏิบัติการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. ๒๕๕๑, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ
ชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย จํากัด, ๒๕๕๑), หนา ๒.  



๕๗ 

วัดผลและประเมินผลใหไดมาตรฐาน  การประชุมปรึกษาหารือระหวางครูกับผูเรียน การสงเสริม
ใหครู ผูเรยีน ผูปกครองมีสวนรวมวัดผลและประเมินผล การสงเสริมใหบุคลากรท่ีผานการอบรม
การวัดผลและประเมินผลไดปฏิบัติงานอยางศักยภาพ การปฏิบัติการวัดผลและประเมินผล ไดแก 
การประเมินตามสภาพจริง โดยการดูจากบันทึกของผูเรียน ความสามารถในการปฏิบัติจริง การ
สังเกตการแสดงออกหรือพฤติกรรมของผูเรียน การประเมินโดยผูเรียนประเมินตนเองหรือโดยกลุม
เพ่ือน การตรวจแฟมสะสมผลงาน การดูรายงานผลการเรียนของผูเรียน การใชแบบทดสอบ
มาตรฐาน การติดตามผลการวัดผลและประเมินผล ไดแก การนําผลท่ีไดมาพัฒนาคุณภาพผูเรียน 
การจัดทําเอกสารหลักฐานการศึกษาหรือหลักฐานการประเมินผล และการจัดระบบสารสนเทศดาน
การวัดผลและประเมินผลเพ่ืออางอิง ตรวจสอบ และพัฒนาการเรียนรู 
 
๒.๓ งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 การศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร จากการคนควาทางเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ ผูวิจัยพบวามี
เอกสารงานวิจัยและวิทยานิพนธท่ีมีเนื้อหาท่ีเกี่ยวของดังตอไปนี ้

สุรเดช  บัวหลวง ไดศึกษาปญหาและแนวทางแกไขปญหาการปฏิบัติงานวิชาการของ
โรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา อําเภอเมือง จังหวัดหนองคาย พบวา๗๓ (๑) ครู อาจารย 
โดยสวนรวม จําแนกตามสถานภาพและขนาดโรงเรียนมีความเห็นวาปญหาการปฏิบัติงานวิชาการ 
โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง ๕ ดาน คือ งานดานหลักการ จุดมุงหมายหลักสูตร งานดาน
หลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช งานดานการจัดการเรียนการสอน งานดานนิเทศ การเรียนการ
สอน งานดานการใชนวัตกรรมและเทคโนโลยีทางการศึกษา สวนอีก ๒ ดานท่ีเหลือมีปญหาใน
ระดับนอย คือ งานดานการจัดการสายงานการบริหารงานวิชาการและหนาท่ีความรับผิดชอบ และ
งานดานการวางแผนงานวิชาการ ยกเวนครู อาจารยในโรงเรียนขนาดใหญมีปญหาอยูในระดับนอย
เพียงดานเดียวคืองานดานการวงแผนงานวิชาการ (๒) ครู อาจารย โดยสวนรวมแลว ไดเสนอแนว
ทางการแกไขปญหา คือ จัดการอบรม จัดกิจกรรม นิเทศ ติดตามผลการปฏิบัติอยางตอเนื่อง นํา
นวัตกรรมและเทคโนโลยีสมัยใหมมาประยุกตใชในการเรียนการสอนโดยไดรับการสนับสนุน
งบประมาณท่ีเพียงพอตอโรงเรียน 

                                                             

 ๗๓สุรเดช บัวหลวง, “ปญหาและแนวทางแกไขปญหาการปฏิบัติงานวิชาการของโรงเรียน
มัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดหนองคาย”, วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๒), หนา ๙๒.  



๕๘ 

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ ไดวิจัยเรื่องผลการจัดการเรียนการสอนรายวิชา
พระพุทธศาสนา ผลการวิจัย พบวา๗๔ ความคิดเห็นโครงสรางของหลักสูตรช้ีมุงไปท่ีเนื้อหาสาระ
สวนใหญมีความงายยากปานกลาง ดานการบริหาร โรงเรียนไมมีผลทําใหนักเรียนไมชอบ ไมสนใจ 
ไมอยากเรียนดานผูสอน มีสวนรวมทําใหนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนและตอนปลาย เบ่ือ
หนายในการเรียนวิชาพระพุทธศาสนา เนื่องจากผูสอนขาดส่ิงเรา ส่ิงจูงใจ ในทางบวกแกนักเรียน 
อันไดแกบุคลิกภาพ และเทคนิคการสอน 

กาญจนา เวชยนต ไดทําการวิจัยเรื่องความคิดเห็นเกี่ยวกับปญหาการเรียนการสอนจริย
ศึกษาของครูสังคมศึกษาและนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๔ ในโรงเรียนรัฐบาลและโรงเรียนราษฎร 
เขตกรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบวา๗๕ ดานส่ือการเรียนการสอน ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 
ครูผูสอนสังคมศึกษา ส๔๐๒ และนักเรียนมีปญหาในระดับปานกลาง  

นรา ตรีธัญญา ไดทําการวิจัยเรื่อง การศึกษาการนําหลักธรรมวิชาพระพุทธศาสนาไป
ประยุกตใชในสถานการณท่ีสัมพันธกับชีวิตประจําวันของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป ท่ี ๖ ใน
โรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดชัยภูมิ ผลการวิจัยพบวา๗๖ มีการนําหลักธรรมวิชาทางพระพุทธศาสนา
ไปประยุกตใชในสถานการณท่ีสัมพันธกับชีวิตประจําวันของนักเรียนในระดับมาก  

ปรีชา ปริชาโน (แสงราม) ไดทําการวิจัยเรื่อง การศึกษาปญหาการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในสถานศึกษา : กรณีศึกษาโรงเรียนสตรีวัดระฆัง เขตบางกอกนอย 
กรุงเทพมหานคร ผลการศึกษาพบวา๗๗ ๑) ดานกิจกรรมการเรียนการสอน โดยรวมอยูในระดับนอย 
๒) ดานส่ือการเรียนการสอน โดยรวมอยูในระดับนอย เม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ระดับปญหา
อยูในระดับปานกลาง คือ มีงบประมาณในการจัดหาวัสดุอุปกรณและส่ือการสอน เชน รูปภาพ     

                                                             

 ๗๔กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, ผลการจัดการเรียนการสอนรายวิชาพระพุทธศาสนา, 
(กรุงเทพมหานคร : คุรุสภาลาดพราว, ๒๕๓๗), หนา ๑๒.   
 ๗๕กาญจนา เวชยนต, “ความคิดเห็นเกี่ยวกับปญหาการเรียนการสอนจริยศึกษาของครูสังคมศึกษา
และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๔ ในโรงเรียนรัฐบาลและโรงเรียนราษฎร เขตกรุงเทพมหานคร”, วิทยานิพนธ
ครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๒๕), หนา ๗๒.   
 ๗๖นรา ตรีธัญญา, “การศึกษาการนําหลักธรรมวิชาพระพุทธศาสนาไปประยุกตใชในสถานการณท่ี
สัมพันธกับชีวิตประจําวันของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๖ ในโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดชัยภูมิ”, วิทยานิพนธ
ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยขอนแกน, ๒๕๔๓), หนา ๖๕.    
 ๗๗ปรีชา ปริชาโน (แสงราม), “การศึกษาปญหาการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสถานศึกษา 
: กรณีศึกษาโรงเรียนสตรีวัดระฆัง เขตบางกอกนอย กรุงเทพมหานคร”, วิทยานิพนธครุศาสตร มหาบัณฑิต, 
(บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, ๒๕๕๓), หนา ๗๗-๗๘.     



๕๙ 

วีดิทัศน มวนเทปบันทึกเสียง อยางพอเพียง และมีเพียงเรื่องใชบทความส้ัน ๆ ท่ีเกี่ยวกับการทําบุญ
ในวันสําคัญทางพุทธศาสนา เพ่ือใหนักเรียนเกิดความศรัทธา มีระดับปญหาอยูในระดับมาก          
๓) ดานการวัดและประเมินผล โดยรวมอยูในระดับนอย เม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา อยูในระดับ
นอยในทุกขอ  

เอนง คุมคง ไดทําการวิจัยเรื่อง”การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาพระพุทธศาสนา
ของเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี๒โดยการสอนแบบพุทธวิธี มีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา เรื่องหลักธรรมทางพระพุทธศาสนากอนเรียนและหลัง
เรียน โดยการสอนแบบพุทธวิธีและการศึกษาแบบความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีความคิดเห็นของ
นักเรียนตอการเรียนโดยการสอนตามแบบพุทธวิธีการสอน  ผลการวิจัยพบวา๗๘ คะแนนผลสัมฤทธ์ิ
การเรียนรูสูงกวากอนเรียนโดยการสอนแบบพุทธวิธี  นักเรียนมีความคิดเห็นวา  การเรียนโดยพุทธ
วิธีทําใหนักเรียนตะหนักถึงหนาท่ีความรับผิดชอบตอตนเองและสวนรวม รูจักยอมรับฟงความ
คิดเห็นอยางมีเหตุผลองคนอ่ืนและการเรียนท่ีมีการทําสมาธิกอนเรียนจะชวยใหมีความพรอมในการ
เรียนมากขึ้น 

พนิดา สินสุวรรณ, วีระวัฒน พูลทวี และอัญชลี เศรษฐเสถียร ไดทําการวิจัยเรื่องสภาพ
การเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาตามหลักสูตรมัธยมศึกษาพุทธศักราช ๒๕๒๔ ของครูผูสอน
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย เขตการศึกษา ๘ และศึกษาเปรียบเทียบความคิดเห็นของครูผูสอน กลุม
ตัวอยางท่ีใชคือครูผูสอนวิชาพระพุทธศาสนา ในระดับมัธยมตอนปลาย จํานวน ๘๙ คน ผลการวิจัย
พบวา๗๙ จุดประสงคของหลักสูตรสามารถนําไปปฏิบัติจริงในหองเรียนไดนอยมาก เนื้อหาวิชาได
เสริมความรูพ้ืนฐานใหแกนักเรียนมาก การเรียนการสอนของครูสวนใหญใช วิธีการบรรยายและมี
กิจกรรมเสริมประกอบการใชส่ือการเรียนการสอนครูสวนใหญไดทําไมบอยครั้ง กิจกรรมท่ีทํา
บอยครัง้คือการสวดมนตไหวพระการฝกสมาธิใหมีสติสงบ ปญหาการเรียนการสอนพบวาครูไม
สามารถสอนไดบรรลุตามหลักสูตรท่ีมีลักษณะท่ีเปนนามธรรมและมีความซํ้าซอนกันมากในแตละ
ระดับช้ันการสอนเนื้อหาใหเกิดความคิดรวบยอดนั้นอยากมาก การจัดกิจกรรมครูสวนใหญมีปญหา
                                                             

 ๗๘เอนง คุมคง , “การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาพระพุทธศาสนาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ป ท่ี  ๒ โ ดย ก า ร สอ น แ บ บ พุ ท ธ วิ ธี ” ,  ป ริญ ญ านิ พ นธ ศึ กษ าศ าสตร มห าบั ณ ฑิ ต ,  ( บัณ ฑิตวิ ท ย า ลั ย  : 
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร, ๒๕๔๐), หนา ๗๘.      
 ๗๙พนิดา สินสุวรรณ, วีระวัฒน พูลทวี และอัญชลี เศรษฐเสถียร, “สภาพการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาตามหลักสูตรมัธยมศึกษาพุทธศักราช ๒๕๒๔ ของครูผูสอนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย เขต
การศึกษา ๘”, วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยเชียงใหม, ๒๕๓๒),             
หนา ๙๖.        



๖๐ 

มากเพราะครูสวนใหญขาดทักษะการฝกอบรมและสนับสนุนจากผูบริหารและตลอดจนไมมีความรู
ความสามารถ การวัดประเมินผลยังใชแบบปรนัยเปนสวนใหญ ท่ังนี้เพราะครูผูสอนไมเขาใจวิธีการ
วัดผลและประเมินผลท่ีถูกตอง 

พัฒนา จันทนา ไดทําการวิจัยเรื่อง ความคิดเห็นของนักเรียนเขตพ้ืนท่ีการศึกษา ๘ 
เกี่ยวกับการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนโดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ
ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนในเขตการศึกษา ๘ เกี่ยวกับการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ระดับมัธยมศึกษาตอนตนในดานเนื้อหาวิชา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนการวัดการ
ประเมินผล การใชเทคนิควิธีการสอนของครู จากกลุมตัวอยาง ๓๖๖ ผลการวิจัยพบวา๘๐ เนื้อหาวิชา
พระพุทธศาสนาพบวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนการวัดผลการประเมินผล การใชเทคนิค
วิธีการสอนของครูมีความเหมาะสมทุกดาน และผูวิจัยเสนอแนะในประเด็นสําคัญวาควรมีการ
เตรียมตัว ผูสอนใหมีความรูความสามารถในการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในเนื้อหาวิชา 
การจัดการเรียนการสอน การวัดผลการประเมินผล และเทคนิควิธีการสอนตางๆ 

สําราญ รัตนทิพยาภรณ ไดทําการวิจัยเรื่อง ความคิดเห็นและความคิดรวบยอดและเจต
คติตอพระพุทธศาสนาและความคิดเห็นเกี่ยวกับการสอนวิชาพระพุทธศาสนาของครูในช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี ๑-๒ สังกัดสํานักงานประถมศึกษาอําเภอแมอาย จังหวัดเชียงใหม โดยมี
วัตถุประสงคเพ่ือศึกษาเรื่องความคิดรวบยอดและเจตคติพระพุทธศาสนาและความคิดเห็นเกี่ยวกับ
การสอนพระพุทธศาสนาของผูบริหารและครูผูสอน ผลการวิจัยพบวา๘๑ ผูบริหารและครูผูสอนมี
เจตคติและความคิดเห็นในระดับท่ีดีมาก ในเรื่องหลักธรรมคําสอน และความเช่ือเกี่ยวกับหลักธรรม
คําสอน ความเช่ือเกี่ยวกับพระพุทธศาสนา  การเผยแพรและการเปนแบบอยางท่ีดีใหผูอ่ืนยึดถือ
ปฏิบัต ิความคิดเห็นเกี่ยวกับเนื้อหามีความคิดเห็นดวยอยางยิ่ง  เกี่ยวกับเนื้อหาวิชาท่ีความสอดคลอง
กับหลักสูตรและสังคมเหมาะสมกับสภาพของสังคมปจจุบัน ความรูพ้ืนฐานของนักเรียนและความ
ยากงายของเนื้อหาปญหาอุปสรรค คือ เนื้อหาบางเรื่องยากเกินไปสําหรับเด็กเอกสารคนความีนอย
ดานจุดมุงหมายมีความคิดเห็นเหมาะสมในการสอนท่ีใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน
                                                             

 ๘๐พัฒนา จันทนา, “ความคิดเห็นของนักเรียนเขตพื้นท่ีการศึกษา ๘ เกี่ยวกับการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน”, วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม, ๒๕๓๒), หนา ๘๖.      
 ๘๑สําราญ รัตนทิพยาภรณ, “ความคิดรวบยอดและเจตคติตอพระพุทธศาสนาและความคิดเห็น
เกี่ยวกับการสอนพระพุทธศาสนาของครูช้ันประถมศึกษาปท่ี ๑-๒ สังกัดสํานักงานประถมศึกษา อําเภอแมอาย 
จังหวัดเชียงใหม”, วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยเชียงใหม, ๒๕๓๗), 
หนา ๙๓.       



๖๑ 

และมีจุดมุงหมายเหมาะสมกับวุฒิภาวะของนักเรียน รวมท้ังสอดคลองกับสภาพทองถ่ินและให
ขอเสนอแนะ มีจุดหมายบางขอท่ีไมสอดคลองกับสังคมปจจุบัน ยากเกินไปและเนนทฤษฏีมาก
เกินไปนําไปปฏิบัติยาก ดานส่ือการเรียนการสอนของครูผูมีความคิดเห็นอยางยิ่งในการนําวัสดุมา
จากทองถ่ินมาใช ปญหาดานส่ือการสอนคือ มีส่ือการสอนนอยมาก ส่ือไมเราความสนใจ ขาดส่ือท่ี
เหมาะสม ดานกิจกรรมการเรียนการสอนของครูผูสอนเห็นดวยอยางยิ่งในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนสงเสริมนักเรียนนําหลักธรรมไปใชในชีวิตประจําวัน รวมท้ังเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวน
รวมในการทํากิจกรรม ปญหาดานกิจกรรม การเรียนการสอน ในปจจุบันพบวา บางกิจกรรมนาเบ่ือ
หนาย นักเรียนไมคอยใหความสนใจมากนักในการเขารวมกิจกรรม การสอนจัดไมตอเนื่อง และ
สวนใหญสอนวิธีแบบบรรยาย ดานการวัดผลประเมินผลมีความคิดเห็นดวย ในการประเมินผลเปน
ระยะโดยสังเกตพฤติกรรมใหครอบคลุมเนื้อหาวิชา รวมท้ังใหผูปกครองมีสวนรวมในติดตาม
พฤติกรรมนักเรียนท่ีบาน ปญหาพฤติกรรมการวัดประเมินผลทางดานความรูสึกวัดไดยาก ไม
สามารถวัดไดดวยแบบทดสอบ การสังเกตนักเรียนตองใชเวลานานและวัดไดไมครอบคลุมเนื้อหา 
ดานบรรยากาศและเสริมสรางศรัทธา ไดแนะนําใหเชิญวิทยากรมาบรรยายธรรมในวันสําคัญทาง
พระพุทธศาสนา  การกิจกรรมหมูบูชาพระรัตนตรัย การนํานักเรียนไปสนทนาธรรมปญหาในดาน
นี้แกพระไมเปนผูนําทางศาสนา และวิทยากรไมเขาใจในพระพุทธศาสนาและมีนอย ดาน
บุคลิกภาพของครูผูสอน มีความเห็นดวยอยางยิ่ง คือครูผูสอนตองเปนแบบท่ีด ีสําหรับนักเรียน เปน
ผูท่ีมีความสุภาพออนโยนเรียบรอย  ปญหาในดานนี้พบวาครูขาดความม่ันใจ  ครูไมเปนแบบอยางท่ี
ดี ขาดแคลนคร ูครูทํางานไมนึกถึงจรรยาบรรณ 

ฉวีวรรณ  ยะสุรินทร ไดศึกษาพัฒนาหนวยการเรียนการสอนเรื่อง พระพุทธศาสนา
สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี ๔โยมีวัตถุประสงคพัฒนาหนวยการเรียนการสอนเรื่อง
พระพุทธศาสนาสําหรับนักเรียนพระพุทธศาสนาเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนการสอน
และความคิดเห็นของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชหนวยการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนากับ
นักเรียนท่ีเรียนโดยแผนการสอนปกติ ผลการวิจัยพบวา๘๒ ผลสะสัมฤทธ์ิทางการเรียนการสอนของ
กลุมทดลองท่ีสอนสูงกวากลุมควบคลุมท่ีสอนโดยแผนการสอนปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ.๐๑ นอกจากนี้ยังพบวาความคิดเห็นของนักเรียนในกลุมทดลองตามหนวยการสอนนักเรียน
ชอบท่ีจะเรียนดวยหนวยการเรียนการสอนนี่เปนการเรียนท่ีมีกิจกรรมการเรียนการสอนนักเรียน

                                                             

 ๘๒ฉวีวรรณ ยะสุรินทร, “การพัฒนาหนวยการเยนการสอนเรื่อง พระพุทธศาสนาสําหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี ๔”, ปริญญานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยเชียงใหม , 
๒๕๔๐), หนา ๖๙.       



๖๒ 

ชอบท่ีจะเรียนดวยหนวยการเรียนการสอนนี้เพราะเปนหนวยการเรียนสอนท่ีมีกิจกรรมและส่ือการ
เรียนการสอนหลากหลาย สวนความคิดเห็นของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชแผนการสอนปกตินักเรียน
สวนมากไมพอใจท่ีจะเรียนเพราะคิดวาเนื้อหาไมมีประโยชนกิจกรรมการเรียนการสอนและส่ือการ
เรียนการสอนไมนาสนใจ 

นงลักษณ จันทรแสนโรจน วิจัยปญหาการเรียนการสอนพระพุทธศาสนาของครูและ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน ในเขตกรุงเทพมหานคร พบวา๘๓ ครูเคยชินกับการสอนแบบบรรยาย
นักเรียนก็เคยชินกับการสอนแบบบรรยายของครู ครูตองการส่ือ เทคโนโลยีท่ีทันสมัย นักเรียน
ตองการดูครูท่ีมีมนุษยสัมพันธท่ีดีและควรไปทัศนศึกษานอกสถานท่ี 

จรัล  กาอินทร ศึกษาปญหาการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา ในระดับมัธยมศึกษา
ตอนปราย อําเภอปาน จังหวัดลําปาง พบวา๘๔ ครูมีปญหาการใชส่ือ ขาดแคลนส่ือท้ังปริมาณและ
คุณภาพ ส่ือท่ีใชเปนหนังสือ รูปภาพ ของจริง วีดิทัศน สวนใหญครู ใชการสอนแบบบรรยาย การ
ประเมินผลควรประเมินผลใหครอบคลุมท้ังดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย จิตพิสัย 

บุญเรียง ขจรศีลป ศึกษาหลักสูตรพระพุทธศาสนาในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย
การศึกษา พบวา๘๕ การวัดผลประเมินผลวิชาพระพุทธศาสนาแตกตางจากวิชาสามัญท่ัวไป เพราะ
ตองอาศัยการวัดและประเมินผลพฤติกรรมของนักเรียนท้ังดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย การวัดผูเรียน
ดานพฤติกรรมและการปฏิบัติหลักคําสอนพระพุทธเจาเปนส่ิงจําเปนครูตองสังเกตพฤติกรรมและ
การแสดงออกของนักเรียนเพ่ือใหเกิดการพัฒนาท้ังรางกายจิตใจ อารมณและสังคมควบคูกันไป 
 จากการศึกษางานวิจั ย ท่ี เกี่ยวของจะเห็นไดว าการจัดการ เรี ยนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียน มีปญหาในหลายดาน เชน ดานการวางแผนยังมีความไมชัดเจนและ
ขาดการวางแผน ดานการบริหารจัดการหลักสูตรมีการสนับสนุนในการจัดทําเอกสารหลักสูตร
เพ่ิมเติมไมดีเทาท่ีควร ดานการเรียนการสอนยังขาดความพรอมเรื่องหองเรียนและไมมีอุปกรณการ
เรียนท่ีเหมาะสม ดานการนิเทศยังขาดการติดตามประเมินผลการปฏิบัติการสอนของครูผูสอนและ

                                                             

 ๘๓นงลักษณ จันทรแสนโรจน, “ปญหาการเรียนการสอนพระพุทธศาสนาของครูและนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน ในเขตกรุงเทพมหานคร”, ปริญญานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : 
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร, ๒๕๓๒), หนา ๘๐.       
 ๘๔จรัล  กาอินทร, “ปญหาการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา ในระดับมัธยมศึกษาตอนตน 
อํา เภอเมืองปาน จังหวัดลําปาง”,  การคนควาแบบอิสระศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต,  (บัณฑิตวิทยาลัย : 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม, ๒๕๔๐), หนา ๙๗.       
 ๘๕บุญเรียง ขจรศีลป, วิจัยทางการศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : ฟสิกสเซ็นเตอร, ๒๕๓๐), หนา ๘๔.       



๖๓ 

ไมมีแผนการนิเทศท่ีเปนระบบและชัดเจน สวนดานการวัดผลและประเมินผลการเรียนการสอนนั้น
ทางโรงเรียนขาดเครื่องมือท่ีไดมาตรฐานในการวัดผลการเรียนรู  
 
๒.๔  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 งานวิจัยเรื่อง “การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัด
ดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร” ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ โดย
นํามากําหนดเปนกรอบแนวคิดการวิจัย (Conceptual Framework) ประกอบดวย ตัวแปรตน 
(Independent Variables) และตัวแปรตาม (Dependent Variables) ดังนี้ 
 

 
       
 
 
 
 
 
 
 
                          
 
 แผนภูมิท่ี ๒.๑ แสดงกรอบแนวคิดการวิจัย 

ตัวแปรตาม 

Dependent Variables 

ตัวแปรตน 
Independent Variables 

การจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยม 
วัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร 

๑. ดานกระบวนการเรียนรู 
๒. ดานส่ือการเรียนรู 
๓. ดานกิจกรรมการเรียนรู 
๔. ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู    

สถานภาพทั่วไปของนักเรียน 
๑. เพศ 
๒. อาย ุ
๓. ระดับช้ันท่ีเรียน 

 



บทท่ี ๓ 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 งานวิจัยฉบับนี้เปนการวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research) โดยใชวิจัยเชิงสํารวจ 
(survey research) เพ่ือการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร โดยมีขั้นตอนการดําเนินการ ดังนี้ 
 ๓.๑  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ๓.๒ เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 ๓.๓ วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล 
 ๓.๔  สถิติท่ีใชในการวิจัยและการวิเคราะหขอมูล   
  ๓.๕  การนําเสนอผลการวิจัย 
 
๓.๑ ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 ประชากรท่ีใชในการวิจัย ไดแก นักเรียนในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี  
กรุงเทพมหานคร จําแนกเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน จํานวน ๕๙๓ คน และช้ันมัธยมศึกษา
ตอนปลาย จํานวน ๒๕๐ คน รวมจํานวน ๘๔๓ คน 
           กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษา ไดแก นักเรียนช้ันมัธยมตอนตน และนักเรียนช้ันมัธยม
ตอนปลาย ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ใชตารางกําหนดขนาดกลุม
ตัวอยางของ เครจซีและมอรแกน (R.V.Krejcie and D.W.Morgan) ไดกําหนดสุมกลุมตัวอยางใน
การวิจัยจํานวน ๒๖๐ คน ดังตารางท่ี ๓.๑ 

ตารางที่ ๓.๑ แสดงประชากรและกลุมตัวอยางการวิจัย 

ระดับชั้นที่เรียน ประชากร / คน กลุมตัวอยาง / คน 
๑. ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๑ ๑๖๘ ๕๓ 
๒. ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๒ ๒๐๓ ๕๕ 
๓. ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๓ ๒๒๐ ๕๐ 
๔. ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๔ ๘๓ ๓๔ 
๕. ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๕ ๘๙ ๓๘ 
๖. ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๖ ๘๐ ๓๐ 

รวม ๘๔๓ ๒๖๐ 



๖๕ 

 

๓.๒ เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย       
 การดําเนินการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดสรางแบบสอบถาม (Questionnaire) จากแนวคิด

ทฤษฎีท่ีเกี่ยวของกับการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง  
เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ไดออกแบบสอบถามดังนี ้
                สวนท่ี  ๑ แบบสอบถามขอมูลท่ัวไป (Check List)  

  สวนท่ี  ๒ แบบสอบถามเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
โรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ท้ัง ๔ ดาน เชน ดานกระบวนการเรียนรู 
ดานส่ือการเรียนรู ดานกิจกรรมการเรียนรู และดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู ลักษณะ
แบบสอบถามเปนแบบมาตราสวนประมาณคา(Rating scale) ตามวิธีของลิเคิรท (Likert Type) 
แบงเปน ๕ ระดับดังนี้ 
  ๕  หมายถึง    มีระดับการปฏิบัติมากท่ีสุด     
  ๔  หมายถึง    มีระดับการปฏิบัติมาก 
  ๓  หมายถึง    มีระดับการปฏิบัติปานกลาง 
  ๒  หมายถึง    มีระดับการปฏิบัตินอย 
  ๑  หมายถึง     มีระดับการปฏิบัตินอยท่ีสุด 
          สวนท่ี  ๓ แบบสอบถามปลายเปด (Open–ended Questions) ซ่ึงเปดโอกาสให
ผูตอบแบบสอบถามแสดงความคิดเห็นไดอยางอิสระ   
 โดยมีขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ดังนี้ 
 ๑. ผูวิจัยไดสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย โดยศึกษาจากแนวคิด ทฤษฎี หลักการ 
เอกสาร คูมือการบริหารจัดการศึกษา พระราชบัญญัติ และกฎ ระเบียบท่ีเกี่ยวของ และงานวิจัยท่ี
เกี่ยวของแลวสรางแบบสอบถาม โดยใหสอดคลองวัตถุประสงคของการวิจัย ซ่ึงเปนคําถามปลาย
ปด (Close Ended Question) มีท้ังใหเลือกตอบและแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 
กําหนดคาน้ําหนักคะแนนเปน ๕ ระดับ และคําถามปลายเปด (Open Ended Question) เพ่ือเปด
โอกาสใหผูตอบไดแสดงความคิดเห็นและตอบไดโดยเสรี  
 ๒. เม่ือไดสรางแลวผูวิจัยจึงนําแบบสอบถามท้ัง ๒ ประเภท เสนอตออาจารยท่ีปรึกษา 
และใหผูเช่ียวชาญ ๕ ทาน คือ ๑) ผูชวยศาสตราจารย ดร.พิชัย ไชยสงคราม ๒) ดร.มงคล คํามูล           
๓) ผูชวยศาสตราจารย วงศพัทธ ชาติเสถียรวงศ ๔) ผูชวยศาสตราจารย ดร. อินถา ศิริวรรณ และ            
๕) อาจารยเกษม แสงนนท ไดทําการตรวจสอบความเท่ียงตรงของเชิงเนื้อหา (Content Validity) 
ตรวจสอบความถูกตองของภาษา ความชัดเจนของภาษาและความครอบคลุมของเนื้อหา ซ่ึงไดคา 
I.O.C. อยูระหวาง ๐.๘๐ – ๑.๐๐ และผูวิจัยไดนําแบบสอบถามมาปรับปรุงใหมีความสมบูรณยิ่งขึ้น 



๖๖ 

 

 ๓. ผูวิจัยนําแบบสอบถามท่ีปรับปรุงแลวไปทดลองใช  (Try-Out)  กับโรงเรียน
มัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานครท่ีไมใชกลุมตัวอยางในการวิจัยนี้ จํานวน ๑ โรงเรียน ซ่ึงมีผูตอบ
แบบสอบถาม จํานวน ๓๐ รูป/คน และนําขอมูลมาหาคาความเช่ือม่ัน (Reliability) โดยใชสูตร
สัมประสิทธ์ิอัลฟา ของครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coefficient)๑ ซ่ึงไดคาความเช่ือม่ันของ
แบบสอบถาม คือ คาความเช่ือม่ันของแบบสอบถามท้ังฉบับ ๓๒ ขอ ไดคาความเช่ือม่ัน 
(Reliability) เทากับ ๐.๙๓๑ และเม่ือวิเคราะหรายดาน ไดคาความเช่ือม่ันดังนี้ ดานกระบวนการ
เรียนรู ๐.๗๗๖ ดานส่ือการเรียนรู ๐.๗๙๑ ดานกิจกรรมการเรียนรู ๐.๘๔๔ และดานการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู ๐.๘๒๘ 
 ๔. ผูวิจัยนําแบบสอบถามมาปรับปรุงแกไข และนําไปพบอาจารยท่ีปรึกษาและ
ผูเช่ียวชาญเดิม เพ่ือรับฟงขอคิดเห็นและเสนอแนะจนไดรับความเห็นชอบ จึงนําไปใชเก็บรวบรวม
ขอมูลกับประชากรท่ีเปนกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ตอไป 
 
๓.๓ วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล   
 เม่ือไดแบบสอบถามท่ีมีความเช่ือถือแลว และสามารถใชเปนเครื่องมือในการเก็บ
รวบรวมขอมูลไดตรงประเด็นท่ีศึกษา ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนตอไปนี ้
 ๑. ทําหนังสือจากผู อํานวยการหลักสูตรการบริหารการศึกษา คณะครุศาสตร  
มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย เพ่ือออกหนังสือเชิญผูเช่ียวชาญตรวจสอบแบบสอบถาม 
 ๒. ทําหนังสือจากผู อํานวยการหลักสูตรการบริหารการศึกษา คณะครุศาสตร  
มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย  เพ่ือขอความอนุเคราะหจากโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
เขตธนบุรี  กรุงเทพมหานครในการเก็บขอมูล 
 ๓. ประสานงานไปยังโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี  กรุงเทพมหานคร เพ่ือขอ
ความเมตตานุเคราะหในการดําเนินการเก็บขอมูล 
 ๔. ดําเนินการเก็บขอมูลจากกลุมตัวอยาง 
 ๕. รวบรวมขอมูลตรวจนับแบบสอบถามดวยตนเอง ไดแบบสอบถามท่ีสมบูรณท้ังส้ิน 
๒๖๐ ฉบับ คิดเปนรอยละ ๑๐๐ โดยใชระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูลระหวางวันท่ี ๑– ๓๐ 
กันยายน พ.ศ. ๒๕๕๔ รวมเวลาท้ังส้ิน ๓๐ วัน 
 ๖. เม่ือเก็บรวบรวมขอมูลเสร็จแลว ผูวิจัยนําขอมูลท่ีไดไปวิเคราะหขอมูลตอไป 
 
                                                             

 
๑บุญชม  ศรีสะอาด, การวิจัยเบื้องตน, พิมพครั้งท่ี ๖, (กรุงเทพมหานคร : สุวีริยาสาสน, ๒๕๓๕),    

หนา ๙๖. 



๖๗ 

 

๓.๔ สถิติที่ใชในการวิจัยและการวิเคราะหขอมูล 
๑. สูตรการหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เพ่ือวัดความเท่ียงตรง๒ 

  IOC =  ∑ ோ
௡

 
 

 เม่ือ IOC  แทน  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับเนื้อหา 
  R  แทน  ผลรวมของคะแนนรายขอในแตละระดับความสอดคลอง 
  n  แทน  จํานวนผูเช่ียวชาญท้ังหมด 
 

๒. สูตรการหาคาความเช่ือม่ัน (Reliability) จากคาสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค 
(Cronbach's Alpha Coefficient)๓ 

α =  ௡
௡ିଵ

ቄ1 − ∑ ௌ೔
మ

ௌ೟
మቅ 

 

 เม่ือ α  แทน  สัมประสิทธ์ิของความเช่ือม่ัน 
  n  แทน  จํานวนขอของเครื่องมือวัด 
  S୧

ଶ  แทน  คะแนนความแปรปรวนเปนรายขอ 
  S୲

ଶ  แทน  ความแปรปรวนของเครื่องมือท้ังฉบับ 
 

๓. สูตรการหาคารอยละ (Percentage)๔ 
P =  ௑×ଵ଴଴

ே
 

 

 เม่ือ P แทน  คารอยละ  
  X แทน  จํานวนผูตอบแบบสอบถาม 
  N แทน  จํานวนประชากร 
 

                                                             

 ๒บุญเ ชิด ภิญโญอนันตพงษ , การวัดและประเมินผลการศึกษา, (กรุงเทพมหานคร :                      
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, ๒๕๒๗), หนา ๘๙. 
 ๓วิไล ทองแผ, ความรูพื้นฐานเก่ียวกับการวิจัย, (ลพบุรี : สถาบันราชภัฏเทพสตรี, ๒๕๔๒),         
หนา ๑๖๑. 
 ๔นิภา  เมธธาวีชัย, วิทยาการวิจัย, (กรุงเทพมหานคร : สถาบันราชภัฏธนบุรี, ๒๕๔๓), หนา ๑๒๘. 



๖๘ 

 

 ๔. สูตรการหาคาเฉล่ีย (Mean)๕ 
xത =  ∑ ௙௫

୒
 

 เม่ือ xത แทน  คาเฉล่ีย  
  fX แทน  ผลรวมของผูตอบแบบสอบถาม 
  N แทน  จํานวนประชากร 

 

๕. สูตรการหาคาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation)๖ 
 

S =  ටே ∑ ௙௫మି(∑ ௙௫)మ

ே(ேିଵ)
 

 

 เม่ือ S แทน  คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.)  
  fX แทน  ผลรวมของผูตอบแบบสอบถามแตละระดับ 
  N แทน  จํานวนประชากร 

 

        ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหขอมูลโดยโปรแกรมสําเร็จรูปเพ่ือการวิจัยทางสังคมศาสตร   
ซ่ึงมีขั้นตอนการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 
  ๑. วิเคราะหขอมูลท่ัวไปของกลุมตัวอยางโดยใชสถิติ เชิงพรรณนา (Descriptive 
Statistics) คาแจกแจงความถ่ี (Frequency), คารอยละ (Percentage) 

 ๒. วิเคราะหปญหาและอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
โรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานครโดยใชสถิติพรรณนา ไดแก คาเฉล่ีย 
(Mean) และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ซ่ึงเปนคําถามแบบมาตราสวนประมาณ
คา (Rating Scale) ๕ ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย และนอยท่ีสุด กําหนดคะแนนเปน ๕, 
๔, ๓, ๒, และ ๑ ตามลําดับ โดยใชเกณฑวัดตามแนวคิดของบุญชม ศรีสะอาด ดังนี้๗ 

 
 

                                                             

 ๕สงศรี ชมภูวงศ, การวิจัย, (นครศรีธรรมราช : มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช,๒๕๔๗),     
หนา ๕๕. 
 ๖ลวน สายยศ และอังคนา สายยศ, เทคนิคการวิจัยทางการศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : สุวีริยาสาสน, 
๒๕๔๐), หนา ๕๓. 
 ๗บุญชม  ศรีสะอาด, การพัฒนาหลักสูตรและการวิจัยเก่ียวกับหลักสูตร, (กรุงเทพมหานคร: สุวีริยา
สาสน, ๒๕๔๖), หนา ๑๐๐.  



๖๙ 

 

 คาเฉล่ียระหวาง  ๔.๕๑ - ๕.๐๐   หมายถึง  ปญหาอุปสรรคระดับมากท่ีสุด 
 คาเฉล่ียระหวาง  ๓.๕๑ - ๔.๕๐   หมายถึง  ปญหาอุปสรรคระดับมาก 
 คาเฉล่ียระหวาง  ๒.๕๑ - ๓.๕๐   หมายถึง  ปญหาอุปสรรคระดับปานกลาง 
 คาเฉล่ียระหวาง  ๑.๕๑ - ๒.๕๐   หมายถึง  ปญหาอุปสรรคระดับนอย 
 คาเฉล่ียระหวาง  ๑.๐๐ - ๑.๕๐   หมายถึง  ปญหาอุปสรรคระดับนอยท่ีสุด 

 ๓.  วิเคราะหแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยม 
วัดดาวคนอง  เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ท่ีไดจากแบบสอบถามปลายเปด โดยเขียนในลักษณะ
ความเรียงประกอบบริบท 
 
๓.๕ การนําเสนอผลการวิจัย 
      ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิจัยจากการวิเคราะหขอมูลแบบสอบถามของระดับการปฏิบัติ
ของกลุมตัวอยางในรูปตารางประกอบความเรียงในบทท่ี ๔ 
 



บทท่ี ๔ 
ผลการศึกษา 

 
ผลการวิเคราะหขอมูลการวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน

โรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ผูวิจัยไดเรียงลําดับการนําเสนอ ดังนี ้
 

๔.๑ การวิเคราะหขอมูล 
 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดสรางแบบสอบถาม (Questionnaire) โดยแบงการวิเคราะห
ออกเปน ๔ ตอน ดังตอไปนี ้
  ตอนท่ี ๑ ขอมูลสถานภาพท่ัวไปของกลุมตัวอยาง ไดแก เพศ อายุ และระดับช้ัน
เรียน วิเคราะหโดยหาคารอยละ (Percentage) 
  ตอนท่ี ๒ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยม              
วัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร วิเคราะหโดยการหาคาเฉล่ีย (xത) และคาเบ่ียงเบน
มาตรฐาน (S.D.) 
  ตอนท่ี ๓ ป ญ ห า อุ ป ส ร ร ค แ ล ะ แ น ว ท า ง ก า ร จั ด ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น วิ ช า
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร วิเคราะหโดยการหา
คาเฉล่ีย (xത) และคาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
 
๔.๒ ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ตอนที่ ๑ ขอมูลสถานภาพทั่วไปของกลุมตัวอยาง 
กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาครั้งนี ้คือนักเรียนโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี 

กรุงเทพมหานคร จํานวน ๒๖๐ คน มีสถานภาพท่ัวไป ดังตารางท่ี ๔.๑ 
 

ตารางที่ ๔.๑ จํานวนและรอยละของกลุมตัวอยางจําแนกตามสถานภาพท่ัวไป 

สถานภาพทั่วไป  จํานวน ( n = ๒๖๐ ) รอยละ 
เพศ    

 ชาย ๑๑๔ ๔๓.๘ 
 หญิง ๑๔๖ ๕๖.๒ 
 รวม ๒๖๐ ๑๐๐ 



๗๑ 

ตารางที่ ๔.๑ (ตอ) 

สถานภาพทั่วไป  จํานวน ( n = ๒๖๐ ) รอยละ 
อาย ุ   

 ต่ํากวา ๑๓ ป ๕ ๑.๙ 
 ๑๓ - ๑๕ ป ๒๐๗ ๗๙.๖ 
 ๑๖ - ๒๐ ป ๔๘ ๑๘.๕ 
 รวม ๒๖๐ ๑๐๐ 

ระดับชั้นที่เรียน    
 มัธยมศึกษาตอนตน ๒๑๑ ๘๑.๒ 
 มัธยมศึกษาตอนปลาย ๔๙ ๑๘.๘ 
 รวม ๒๖๐ ๑๐๐ 

 จากตารางท่ี ๔.๑ ผลการวิเคราะหสถานภาพท่ัวไปของกลุมตัวอยางท่ีเปนนักเรียน
โรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร พบวา กลุมตัวอยางสวนใหญเปนเพศหญิง 
คิดเปนรอยละ ๕๖.๒ และเปนเพศชาย คิดเปนรอยละ ๔๓.๘ และสวนใหญมีอายุระหวาง ๑๓-๑๕ 
ป คิดเปนรอยละ ๗๙.๖ รองลงมาคืออายุ ๑๖-๒๐ ป คิดเปนรอยละ ๑๘.๕ และต่ําสุดคือมีอายุต่ํากวา 
๑๓ ป คิดเปนรอยละ ๑.๙ สวนระดับช้ันท่ีเรียน พบวา สวนใหญอยูในระดับมัธยมศึกษาตอนตน คิด
เปนรอยละ ๘๑.๒ และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย คิดเปนรอยละ ๑๘.๘ ตามลําดับ 
 
 ตอนที่ ๒ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ตามการรับรูของกลุมตัวอยาง ดังนี้   

 การศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ศึกษาจากปญหาการปฏิบัติงานตามการรับรูของนักเรียนใน ๔ ดาน 
ประกอบดวย ๑) ดานกระบวนการเรียนรู ๒) ดานส่ือการเรียนรู ๓) ดานกิจกรรมการเรียนรู และ      
๔) ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู ดังท่ีไดผลแสดงผลดังตารางท่ี ๔.๒ – ๔.๙ 

 
 
 



๗๒ 

ตารางที่ ๔.๒ คา เฉ ล่ีย  ค า เ บ่ียง เบนมาตรฐาน  และสภาพการจัดการ เรี ยนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร            
ดานกระบวนการเรียนรู 

ขอท่ี ดานกระบวนการเรียนรู 
สภาพการปฏิบัติงาน ( n = ๒๖๐ ) 
xത S.D. ระดับ อันดับ 

๑ นักเรียนคิดวากระบวนการเรียนการสอนเหมาะสมดี  ๔.๒๖ ๐.๗๔ มาก ๑ 

๒ นักเรียนมีประสบการณจากการเรียนรูวิชา
พระพุทธศาสนา  ๔.๑๓ ๐.๗๕ มาก ๔ 

๓ ครูสรางบรรยากาศการเรียนการสอนท่ีด ี ๔.๐๖ ๐.๖๙ มาก ๖ 

๔ นักเรียนมีความคิดท่ีดีเกี่ยวกับกระบวนการเรียนการ
สอน  ๔.๑๘ ๐.๖๕ มาก ๒ 

๕ กระบวนการนําเขาสูบทเรียนท่ีนาสนใจ ๔.๑๔ ๐.๖๗ มาก ๓ 
๖ นักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียนการสอน ๔.๐๘ ๐.๗๗ มาก ๕ 
๗ กระบวนการเรียนการสอนทําใหเกิดแนวคิดใหม ๆ    ๔.๐๖ ๐.๗๐ มาก ๖ 
๘ การจัดการเรียนการสอนทําใหเขาใจไดด ี ๔.๐๐ ๐.๗๔ มาก ๗ 
 ภาพรวม ๔.๑๑ ๐.๔๕ มาก  

 จากตารางท่ี ๔.๒ ผลการวิเคราะหสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง ดานกระบวนการเรียนรู พบวา ในภาพรวมมีสภาพการจัดการเรียน
การสอนอยูในระดับมาก (xത = ๔.๑๑)  
 เม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก 
ขอท่ีมีสภาพการจัดการเรียนการสอนสูงสุด คือ นักเรียนคิดวากระบวนการเรียนการสอนเหมาะสม
ดี (xത = ๔.๒๖) รองลงมา คือ นักเรียนมีความคิดท่ีดีเกี่ยวกับกระบวนการเรียนการสอน (xത = ๔.๑๘) 
กระบวนการนําเขาสูบทเรียนท่ีนาสนใจ (xത = ๔.๑๔) และขอท่ีมีคาเฉล่ียต่ําสุด คือ การจัดการเรียน
การสอนทําใหเขาใจไดด ี(xത = ๔.๐๐) ตามลําดับ 
 
 
 
 
 



๗๓ 

ตารางที่ ๔.๓ คา เฉ ล่ีย  ค า เ บ่ียง เบนมาตรฐาน  และสภาพการจัดการ เรี ยนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร            
ดานส่ือการเรียนรู 

ขอท่ี ดานส่ือการเรียนรู 
สภาพการปฏิบัติงาน ( n = ๒๖๐ ) 
xത S.D. ระดับ อันดับ 

๑ การใชส่ือคอมพิวเตอรชวยสอนทําใหนักเรียนสนใจ ๔.๑๓ ๐.๗๘ มาก ๓ 

๒ ส่ืออุปกรณท่ีทันสมัยทําใหการเรียนรูเขาใจเนื้อหา
มากขึ้น ๔.๐๗ ๐.๗๘ มาก ๕ 

๓ ส่ืออิเล็กทรอนิกสท่ีทันสมัยกระตุนใหนักเรียนมี
ทักษะ ๔.๑๘ ๐.๗๖ มาก ๑ 

๔ ส่ือภาพนิ่งชวยสอนทําใหเกิดความเขาใจในบทเรียน
มากขึ้น ๔.๑๗ ๐.๗๑ มาก ๒ 

๕ นักเรียนสนใจการใชส่ือและอุปกรณของจริงและ
ธรรมชาต ิ ๔.๑๒ ๐.๘๘ มาก ๔ 

๖ นักเรียนเขาถึงส่ือการเรียนการสอนไดงาย  ๔.๑๓ ๐.๗๗ มาก ๓ 
๗ การใชส่ือการสอนทําใหนักเรียนเปล่ียนแปลง

พฤติกรรมได ๔.๐๖ ๐.๗๒ มาก ๖ 

๘ ส่ือการเรียนรูดีทําใหนักเรียนเขาถึงความรู ๔.๐๐ ๐.๗๙ มาก ๗ 
 ภาพรวม ๔.๑๑ ๐.๔๙ มาก  

 จากตารางท่ี ๔.๓ ผลการวิเคราะหสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง ดานส่ือการเรียนรู พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการสอน
อยูในระดับมาก (xത = ๔.๑๑) 
 เม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก       
ขอท่ีมีสภาพการจัดการเรียนการสอนสูงสุด คือ ส่ืออิเล็กทรอนิกสท่ีทันสมัยกระตุนใหนักเรียนมี
ทักษะ ( xത = ๔.๑๘) รองลงมา คือ ส่ือภาพนิ่งชวยสอนทําใหเกิดความเขาใจในบทเรียนมากขึ้น             
(xത = ๔.๑๗) การใชส่ือคอมพิวเตอรชวยสอนทําใหนักเรียนสนใจ (xത = ๔.๑๓) นักเรียนเขาถึงส่ือการ
เรียนการสอนไดงาย (xത = ๔.๑๓) และขอท่ีมีคาเฉล่ียต่ําสุด คือ ส่ือการเรียนรูดีทําใหนักเรียนเขาถึง
ความรู (xത = ๔.๐๐) ตามลําดับ 
 



๗๔ 

ตารางที่ ๔.๔ คา เฉ ล่ีย  ค า เ บ่ียง เบนมาตรฐาน  และสภาพการจัดการ เรี ยนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร            
ดานกิจกรรมการเรียนรู 

ขอท่ี ดานกจิกรรมการเรียนรู 
สภาพการปฏิบัติงาน ( n = ๒๖๐ ) 
xത S.D. ระดับ อันดับ 

๑ นักเรียนมีความสนใจในกิจกรรมเลานิทานธรรมะ  ๔.๐๕ ๐.๗๗ มาก ๒ 
๒ นักเรียนเขารวมกิจกรรมพิธีกรรมเสริมการเรียน  ๔.๑๐ ๐.๗๙ มาก ๑ 
๓ นักเรียนกิจกรรมการสอนโดยฝกสมาธิ ๔.๐๐ ๐.๘๕ มาก ๓ 
๔ นักเรียนชอบกิจกรรมการสวดมนตหมู  ๓.๘๘ ๐.๘๓ มาก ๗ 
๕ นักเรียนมีความสนใจในกิจกรรมการโตวาทีธรรมะ   ๓.๙๐ ๐.๘๖ มาก ๖ 
๖ นักเรียนสนใจกิจกรรมการเขาคายพุทธบุตร ๓.๙๖ ๐.๘๔ มาก ๔ 
๗ นักเรียนสนใจกิจกรรมการประกวดมรรยาทชาว

พุทธ  ๓.๙๐ ๐.๘๑ มาก ๖ 

๘ นักเรียนชอบกิจกรรมฝกจิตภาวนา ๓.๙๕ ๐.๘๗ มาก ๕ 
 ภาพรวม ๓.๙๗ ๐.๕๗ มาก  

 จากตารางท่ี ๔.๔ ผลการวิเคราะหสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง ดานกิจกรรมการเรียนรู พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการ
สอนอยูในระดับมาก (xത = ๓.๙๗) 
 เม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก       
ขอท่ีมีสภาพการจัดการเรียนการสอนสูงสุด คือ นักเรียนเขารวมกิจกรรมพิธีกรรมเสริมการเรียน      
( xത = ๔.๑๐) รองลงมา คือ นักเรียนมีความสนใจในกิจกรรมเลานิทานธรรมะ (xത = ๔.๐๕) นักเรียน
กิจกรรมการสอนโดยฝกสมาธิ (xത = ๔.๐๐) นักเรียนสนใจกิจกรรมการเขาคายพุทธบุตร (xത = ๓.๙๖) 
และขอท่ีมีคาเฉล่ียต่ําสุด คือ นักเรียนชอบกิจกรรมการสวดมนตหมู (xത = ๓.๘๘) ตามลําดับ 
 
 
 
 
 
 



๗๕ 

ตารางที่ ๔.๕ คาเฉล่ีย ค า เ บ่ี ย ง เ บ นม า ตร ฐา น  แ ละสภ าพ กา ร จัด ก าร เ รี ย นก า รสอ นวิ ช า
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี  กรุงเทพมหานคร            
ดานการการวัดและประเมินผลการเรียนรู 

ขอท่ี ดานการการวัดและประเมินผลการเรียนรู 
สภาพการปฏิบัติงาน ( n = ๒๖๐ ) 
xത S.D. ระดับ อันดับ 

๑ การวัดผลเพ่ือใหผูเรียนพัฒนาความรูในทางท่ีด ี ๔.๐๗ ๐.๗๙ มาก ๗ 
๒ นักเรียนนําผลการเรียนมาปรับปรุงตนเอง ๔.๑๒ ๐.๘๙ มาก ๔ 
๓ การวัดประเมินผลท่ีดีเปนเครื่องชวยช้ีในการทํางาน ๔.๑๓ ๐.๗๕ มาก ๓ 
๔ ครูวัดผลการเรียนตรงตามเนื้อหาการเรียน ๔.๒๑ ๐.๗๑ มาก ๒ 

๕ การวัดประเมินผลตามจุดประสงคตรงตามเนื้อหา
ของการเรียนการสอน ๔.๑๐ ๐.๗๔ มาก ๖ 

๖ กระบวนการวัดประเมินผลโดยใชเครื่องมือท่ี
เหมาะสม  ๔.๑๓ ๐.๗๕ มาก ๓ 

๗ การวัดประเมินผลกอนการสอนและหลังการสอน
เปนระยะๆ ๔.๑๑ ๐.๘๑ มาก ๕ 

๘ ครูวัดผลการเรียนตามคุณลักษณะท่ีพึงประสงคของ
หลักสูตร  

๔.๒
๒ ๐.๗๗ มาก ๑ 

 ภาพรวม ๔.๑๔ ๐.๕๒ มาก  

 จากตารางท่ี ๔.๕ ผลการวิเคราะหสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง ดานการการวัดและประเมินผลการเรียนรู พบวา ในภาพรวมสภาพ
การจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก (xത = ๔.๑๔) 
 เม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก       
ขอท่ีมีสภาพการจัดการเรียนการสอนสูงสุด คือ ครูวัดผลการเรียนตามคุณลักษณะท่ีพึงประสงคของ
หลักสูตร ( xത = ๔.๒๒) รองลงมา คือ ครูวัดผลการเรียนตรงตามเนื้อหาการเรียน (xത = ๔.๒๑) การ
วัดประเมินผลท่ีดีเปนเครื่องชวยช้ีในการทํางาน (xത = ๔.๑๓) กระบวนการวัดประเมินผลโดยใช
เครื่องมือท่ีเหมาะสม (xത = ๔.๑๓) และขอท่ีมีคาเฉล่ียต่ําสุด คือ การวัดผลเพ่ือใหผูเรียนพัฒนาความรู
ในทางท่ีดี (xത = ๔.๐๗) ตามลําดับ 
 
 
 



๗๖ 

ตารางที่ ๔.๖  คาเฉล่ีย ค า เ บ่ี ย ง เ บ นม า ตร ฐา น  แ ละสภ าพ กา ร จัด ก าร เ รี ย นก า รสอ นวิ ช า
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร            
สรุปรวมทุกดาน 

การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา 
สภาพการปฏิบัติงาน ( n = ๒๖๐ ) 
xത S.D. ระดับ อันดับ 

๑. ดานกระบวนการเรียนรู ๔.๑๑ ๐.๔๕ มาก ๒ 
๒. ดานส่ือการเรียนรู ๔.๑๑ ๐.๔๙ มาก ๒ 
๓. ดานกิจกรรมการเรียนรู ๓.๙๗ ๐.๕๗ มาก ๓ 
๔. ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู ๔.๑๔ ๐.๕๒ มาก ๑ 

ภาพรวม ๔.๐๘ ๐.๔๗ มาก  

 จากตารางท่ี ๔.๖ ผลการวิเคราะหสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง สรุปรวมทุกดาน พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการสอน
อยูในระดับมาก (xത = ๔.๐๘) 
 เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ทุกดานมีสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับ
มาก โดยดานท่ีมีสภาพการจัดการเรียนการสอนสูงสุด คือ ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู          
(xത = ๔.๑๔) รองลงมา คือ ดานกระบวนการเรียนรู (xത = ๔.๑๑) ดานส่ือการเรียนรู (xത = ๔.๑๑) และ
ขอท่ีมีคาเฉล่ียต่ําสุด คือ ดานกิจกรรมการเรียนรู (xത = ๓.๙๗) ตามลําดับ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๗๗ 

ตารางที่ ๔.๗  คาเฉล่ีย ค า เ บ่ี ย ง เ บ นม า ตร ฐา น  แ ละสภ าพ กา ร จัด ก าร เ รี ย นก า รสอ นวิ ช า
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร            
ระหวางเพศชายและเพศหญิงของกลุมตัวอยาง สรุปรวมทุกดาน  

การจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนา 

สภาพการปฏิบัติงาน ( n = ๒๖๐ ) 
xത S.D. 

ชาย หญิง ชาย หญิง 
๑. ดานกระบวนการเรียนรู ๔.๑๓ ๔.๑๐ ๐.๕๑ ๐.๓๙ 
๒. ดานส่ือการเรียนรู ๔.๑๒ ๔.๑๐ ๐.๔๙ ๐.๕๐ 
๓. ดานกิจกรรมการเรียนรู ๔.๐๑ ๓.๙๓ ๐.๕๕ ๐.๕๘ 
๔. ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู ๔.๑๗ ๔.๑๑ ๐.๕๒ ๐.๕๑ 

ภาพรวม ๔.๑๑ ๔.๐๖ ๐.๔๕ ๐.๔๓ 

 จากตารางท่ี ๔.๗ ผลการวิเคราะหสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง สรุปรวมทุกดาน เม่ือเปรียบเทียบระหวางเพศชายและเพศหญิง 
พบวา ในภาพรวมจะเห็นวาการรับรูของเพศชายมีมากกวาเพศหญิงท่ีมีตอการจัดการเรียนการสอน
วิชาพระพุทธศาสนา 
 เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา นักเรียนโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง ท่ีเปนเพศชายนั้นมี
การรับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวานักเรียนท่ีเปนเพศหญิงในทุกๆ 
ดาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๗๘ 

ตารางที่ ๔.๘  คาเฉล่ีย ค า เ บ่ี ย ง เ บ นม า ตร ฐา น  แ ละสภ าพ กา ร จัด ก าร เ รี ย นก า รสอ นวิ ช า
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร            
ระหวางชวงอายุของกลุมตัวอยาง สรุปรวมทุกดาน 

การจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนา 

สภาพการปฏิบัติงาน ( n = ๒๖๐ ) 
xത S.D. 

ต่ํา
กว

า ๑
๓ ป

 

๑๓
-๑๕

 ป 

๑๖
-๒

๐ ป
 

ต่ํา
กว

า ๑
๓ ป

 

๑๓
-๑๕

 ป 

๑๖
-๒

๐ ป
 

๑. ดานกระบวนการเรียนรู ๓.๘๐ ๔.๐๘ ๔.๓๐ ๐.๗๙ ๐.๔๓ ๐.๔๐ 
๒. ดานส่ือการเรียนรู ๓.๖๓ ๔.๐๗ ๔.๓๓ ๐.๗๐ ๐.๔๗ ๐.๕๐ 
๓. ดานกิจกรรมการเรียนรู ๓.๙๐ ๓.๘๙ ๔.๓๒ ๐.๗๑ ๐.๕๔ ๐.๕๘ 
๔. ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู ๓.๙๘ ๔.๐๗ ๔.๔๖ ๐.๖๔ ๐.๔๙ ๐.๔๙ 

ภาพรวม ๓.๘๓ ๔.๐๓ ๔.๓๕ ๐.๖๗ ๐.๔๑ ๐.๔๔ 

 จากตารางท่ี ๔.๘ ผลการวิเคราะหสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง สรุปรวมทุกดาน เม่ือเปรียบเทียบระหวางชวงอายุของนักเรียน 
พบวา ในภาพรวมนั้นนักเรียนท่ีมีอายุระหวาง ๑๖-๒๐ ป มีการรับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนามากกวานักเรียนท่ีมีอายุอยูในชวงอ่ืน 
 เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ทุกดานนั้น นักเรียนท่ีมีอายุระหวาง ๑๖-๒๐ ป มีการรับรู
ตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากท่ีสุด รองลงมา คือ นักเรียนท่ีมีอายุระหวาง 
๑๓-๑๕ ป และนักเรียนท่ีมีการรับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาต่ําสุด คือ ท่ีมี
อายุต่ํากวา ๑๓ ป สวนดานกิจกรรมการเรียนรูนั้น พบวา นักเรียนท่ีมีอายุระหวาง ๑๖-๒๐ ป มีการ
รับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากท่ีสุด รองลงมา คือ นักเรียนท่ีมีอายุต่ํากวา 
๑๓ ป และนักเรียนท่ีมีการรับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาต่ําสุด คือ ท่ีมีอายุ
ระหวาง ๑๓-๑๕ ป ตามลําดับ 

 

 
 



๗๙ 

ตารางที่ ๔.๙  คาเฉล่ีย ค า เ บ่ี ย ง เ บ นม า ตร ฐา น  แ ละสภ าพ กา ร จัด ก าร เ รี ย นก า รสอ นวิ ช า
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร            
ระหวางระดับช้ันท่ีเรียนของกลุมตัวอยาง สรุปรวมทุกดาน 

การจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนา 

สภาพการปฏิบัติงาน ( n = ๒๖๐ ) 
xത S.D. 

ม.ตน ม.ปลาย ม.ตน ม.ปลาย 
๑. ดานกระบวนการเรียนรู ๔.๐๗ ๔.๓๐ ๐.๔๕ ๐.๓๙ 
๒. ดานส่ือการเรียนรู ๔.๐๖ ๔.๓๑ ๐.๔๘ ๐.๕๑ 
๓. ดานกิจกรรมการเรียนรู ๓.๙๐ ๔.๒๘ ๐.๕๕ ๐.๕๖ 
๔. ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู ๔.๐๖ ๔.๔๕ ๐.๕๐ ๐.๔๖ 

ภาพรวม ๔.๐๒ ๔.๓๓ ๐.๔๒ ๐.๔๓ 

 จากตารางท่ี ๔.๙ ผลการวิเคราะหสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง สรุปรวมทุกดาน เม่ือเปรียบเทียบระหวางนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ตอนตนและช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย พบวา ในภาพรวม พบวา นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย
มีการรับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน 
 เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ทุกดานนั้น นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายมีการรับรู
ตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตนเชนกัน 
 
 ตอนที่ ๓ ปญหาอุปสรรค และแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
โรงเรียนมัธยม วัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ตามขอเสนอแนะของกลุมตัวอยาง ดังนี้ 
 ปญหาอุปสรรคและแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน
มัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ตามขอเสนอแนะของนักเรียน ซ่ึงการเก็บรวบรวม
ขอมูลเปนแบบสอบถามปลายเปด ดังนั้นผูวิจัยจึงใชวิธีการสังเคราะหเนื้อหาท้ัง ๔ ดาน ไดผลสรุป
ไดดังนี ้

  ๑. ดานกระบวนการเรียนรู  
   ๑) ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ผูเรียน
เกิดการเรียนรูนอย เนื่องจากครูใชวิธีการสอนท่ีไมคอยเปนระบบ และกระบวนการเรียนขาด
แรงจูงใจ คิดเปนรอยละ ๓๗.๓ รองลงมา คือ การนําความรูไปประยุกตใชมีนอยมาก และครูและ



๘๐ 

บุคลากรของโรงเรียนมีความชํานาญการสอนคอนขางนอย คิดเปนรอยละ ๒๙.๓ และการเรียนการ
สอนมีความเขมขนนอย มีเวลาวางคอนขางมาก คิดเปนรอยละ ๓๓.๓ ตามลําดับ 
   ๒) แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ครูควรใสใจใน
การสอนใหมากขึ้น คิดเปนรอยละ ๔๑.๓ รองลงมา คือ ควรจัดการเรียนการสอนท่ีนาตื่นเตนและ
ดึงดูดใหผู เรียนสนใจ เชน โดยการใชส่ือท่ีทันสมัย คิดเปนรอยละ ๓๗.๓ ครูควรสอนโดย
เรียงลําดับเนื้อหาใหมีความเช่ือมโยงกัน คิดเปนรอยละ ๓๓.๓ และควรจัดการเรียนการสอนท่ีทําให
ผูเรียนนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได คิดเปนรอยละ ๒๙.๓ ตามลําดับ 

  ๒. ดานส่ือการเรียนรู  
   ๑) ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ไมมีการ
นําส่ือและเทคโนโลยีมาใชประโยชนเทาท่ีควร  การเขาถึงส่ือของผูเรียนมีคอนขางจํากัด  และขาด
แคลนเทคโนโลยีท่ีทันสมัยเพ่ือใชในการเรียนการสอน คิดเปนรอยละ ๔๕.๒ รองลงมา คือ อุปกรณ
การเรียนไมเพียงพอสําหรับผูเรียน คิดเปนรอยละ ๔๑.๓ ตามลําดับ 
   ๒) แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ควรมีส่ือการ
เรียนการสอนท่ีทันสมัย คิดเปนรอยละ ๕๗.๒ รองลงมา คือ ควรสรรหาอุปกรณคอมพิวเตอรใหมี
จํานวนมากและเพียงพอตอจํานวนผูเรียน คิดเปนรอยละ ๔๙.๒ และเปดโอกาสใหผูเรียนเขาถึงส่ือ
และเทคโนโลยีไดสะดวกมากขึ้น คิดเปนรอยละ ๔๕.๒ ตามลําดับ 

  ๓. ดานกิจกรรมการเรียนรู  
   ๑) ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ กิจกรรม
ท่ีสงเสริมการเรียนรูของนักเรียนมีคอนขางนอยสวนมากมีเพียงการเรียนในหองเรียนเทานั้น คิดเปน
รอยละ๔๐.๕ รองลงมา คือ นักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนนอย คิดเปนรอยละ 
๒๘.๗ และขาดกิจกรรมท่ีเช่ือมโยงกับส่ิงท่ีไดเรียนมา จึงทําใหผูเรียนไดรับประโยชนจากการเรียน
วิชาพระพุทธศาสนานอยเกินไป คิดเปนรอยละ ๑๙.๒ ตามลําดับ 
   ๒) แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ควรมีกิจกรรมท่ี
ชวยสงเสริมการเรียนรูของนักเรียนเพ่ิมขึ้น คิดเปนรอยละ๔๐.๕ รองลงมา คือใหนักเรียนมีสวนรวม
ในกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ิมมากขึ้น จัดหากิจกรรมท่ีดึงดูดความสนใจและเปนประโยชนกับ
การเรียนการสอน คิดเปนรอยละ ๓๘.๗  และเนนกิจกรรมท่ีมีความเช่ือมโยงกับส่ิงท่ีไดเรียนมา คิด
เปนรอยละ ๒๙.๒ ตามลําดับ 
 
 



๘๑ 

  ๔. ดานการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
   ๑) ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ การแจง
ผลการทดสอบมีความลาชา คิดเปนรอยละ ๔๙.๒ รองลงมา คือ การวัดผลและประเมินผลเนนเพียง
บางสวนของเนื้อหาวิชาเทานั้น  การทดสอบมีความยากเกินไป และการสอบซอมเสริมมีขั้นตอนท่ี
ยุงยากและลาชา คิดเปนรอยละ ๒๙.๓ ตามลําดับ 
   ๒) แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ควรประกาศ
ผลทดสอบตามวันและเวลาท่ีกําหนด คิดเปนรอยละ ๔๙.๒ รองลงมา คือ การสอบซอมเสริมควรมี
ขั้นตอนท่ีสะดวกและรวดเร็ว คิดเปนรอยละ ๓๓.๓  ควรมีการวัดผลและประเมินผลใหครอบคลุม
ตลอดท้ังเนื้อหาวิชา ควรออกขอสอบใหเหมาะสมกับพ้ืนฐานความรูของผูเรียน และควรมีการ
ทดสอบโดยเนนใหผูเรียนใชกระบวนการคิดวิเคราะห คิดเปนรอยละ ๒๙.๓ ตามลําดับ 
 
 
 



บทท่ี ๕ 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การทํ าวิจั ย ในครั้ งนี้ เป นการ ศึกษา วิจั ย เ รื่ อง  การจั ดการ เรี ยน การสอนวิช า
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคเพ่ือ
ศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา เพ่ือศึกษาปญหาและอุปสรรคการจัดการเรียน
การสอนวิชาพระพุทธศาสนา และเพ่ือศึกษาแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร เปนการวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative 
Research) โดยใชวิจัยเชิงสํารวจ (survey research) โดยใชแบบสอบถามเปนเครื่องมือในการเก็บ
รวบรวมขอมูลตามระเบียบวิธีวิจัย ผูวิจัยไดดําเนินการตามลําดับขั้นตอน และไดสรุปผลการวิจัย 
อภิปรายผล และขอเสนอแนะ ดังตอไปนี ้
 
๕.๑ สรุปผลการวิจัย 

จากผลศึกษา เรื่อง “การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัด
ดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร” สรุปผลไดดังนี ้

 

 ตอนที่ ๑ สถานภาพท่ัวไปของกลุมตัวอยางท่ีผูตอบแบบสอบถาม สวนใหญเปนเพศ
หญิง (รอยละ ๕๖.๒) รองลงมาเปนเพศชาย (รอยละ ๔๓.๘) สวนใหญมีอายุระหวาง ๑๓.๑๕ ป  
(รอยละ ๗๙.๖) รองลงมาคืออายุ ๑๖.๒๐ ป (รอยละ ๑๘.๕) และต่ําสุดคือมีอายุต่ํากวา ๑๓ ป             
(รอยละ ๑.๙) และเรียนอยูในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน (รอยละ ๘๑.๒) และรองลงมาคือเรียน
อยูในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย (รอยละ ๑๘.๘) ตามลําดับ 
 

 ตอนที่ ๒ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ตามการรับรูของกลุมตัวอยาง ดังนี ้
  ๑. การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ดานกระบวนการเรียนรู พบวา ในภาพรวมมีสภาพการจัดการเรียนการ
สอนอยูในระดับมาก เม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูใน
ระดับมาก ขอท่ีมีสภาพการจัดการเรียนการสอนสูงสุด คือ นักเรียนคิดวากระบวนการเรียนการสอน
เหมาะสมด ีรองลงมา คือ นักเรียนมีความคิดท่ีดีเกี่ยวกับกระบวนการเรียนการสอน กระบวนการ



๘๓ 
 
นําเขาสูบทเรียนท่ีนาสนใจ และขอท่ีมีคาเฉล่ียต่ําสุด คือ การจัดการเรียนการสอนทําใหเขาใจไดดี 
ตามลําดับ 
  ๒. การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
ดานส่ือการเรียนรู พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก เม่ือพิจารณา
เปนรายขอ พบวา ทุกขอมีสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก ขอท่ีมีสภาพการจัดการ
เรียนการสอนสูงสุด คือ ส่ืออิเล็กทรอนิกสท่ีทันสมัยกระตุนใหนักเรียนมีทักษะ รองลงมา คือ ส่ือ
ภาพนิ่งชวยสอนทําใหเกิดความเขาใจในบทเรียนมากขึ้น การใชส่ือคอมพิวเตอรชวยสอนทําให
นักเรียนสนใจ นักเรียนเขาถึงส่ือการเรียนการสอนไดงาย และขอท่ีมีคาเฉล่ียต่ําสุด คือ ส่ือการเรียนรู
ดีทําใหนักเรียนเขาถึงความรู ตามลําดับ 

        ๓. การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
ดานกิจกรรมการเรียนรู  พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก เม่ือ
พิจารณาเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก ขอท่ีมีสภาพการ
จัดการเรียนการสอนสูงสุด คือ นักเรียนเขารวมกิจกรรมพิธีกรรมเสริมการเรียน รองลงมา คือ 
นักเรียนมีความสนใจในกิจกรรมเลานิทานธรรมะ นักเรียนกิจกรรมการสอนโดยฝกสมาธิ นักเรียน
สนใจกิจกรรมการเขาคายพุทธบุตร และขอท่ีมีคาเฉล่ียต่ําสุด คือ นักเรียนชอบกิจกรรมการสวด
มนตหมู ตามลําดับ 

  ๔. การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
ดานการการวัดและประเมินผลการเรียนรู พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูใน
ระดับมาก เม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก       
ขอท่ีมีสภาพการจัดการเรียนการสอนสูงสุด คือ ครูวัดผลการเรียนตามคุณลักษณะท่ีพึงประสงคของ
หลักสูตร รองลงมา คือ ครูวัดผลการเรียนตรงตามเนื้อหาการเรียน การวัดประเมินผลท่ีดีเปน
เครื่องชวยช้ีในการทํางาน กระบวนการวัดประเมินผลโดยใชเครื่องมือท่ีเหมาะสม และขอท่ีมี
คาเฉล่ียต่ําสุด คือ การวัดผลเพ่ือใหผูเรียนพัฒนาความรูในทางท่ีด ีตามลําดับ  
  ๕. การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
สรุปรวมทุกดาน พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก  เม่ือพิจารณา
เปนรายดาน พบวา ทุกดานมีสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก โดยดานท่ีมีสภาพการ
จัดการเรียนการสอนสูงสุด คือ ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู  รองลงมา คือ ดาน
กระบวนการเรียนรู ดานส่ือการเรียนรู และขอท่ีมีคาเฉล่ียต่ําสุด คือ ดานกิจกรรมการเรียนรู 
ตามลําดับ และเม่ือเปรียบเทียบกับสถานภาพท่ัวไปของกลุมตัวอยาง พบวา นักเรียนเพศชายมีการ
รับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวานักเรียนเพศหญิง นักเรียนท่ีมีอายุ



๘๔ 
 
ระหวาง ๑๖-๒๐ ป มีการรับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวานักเรียนท่ีมี
อายุอยูในชวงอ่ืน และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายมีการรับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนามากกวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน 
 

 ตอนที่ ๓ ปญหาอุปสรรค และแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
โรงเรียนมัธยม วัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร  ซ่ึงการเก็บรวบรวมขอมูลเปน
แบบสอบถามปลายเปด ดังนั้นผูวิจัยจึงใชวิธีการสังเคราะหเนื้อหาท้ัง ๔ ดาน ไดผลสรุปไดดังนี ้

  ๑. ดานกระบวนการเรียนรู  
   ๑) ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ผูเรียน
เกิดการเรียนรูนอย เนื่องจากครูใชวิธีการสอนท่ีไมคอยเปนระบบ และกระบวนการเรียนขาด
แรงจูงใจ รองลงมา คือ การนําความรูไปประยุกตใชมีนอยมาก และครูและบุคลากรของโรงเรียนมี
ความชํานาญการสอนคอนขางนอย และการเรียนการสอนมีความเขมขนนอย มีเวลาวาง
คอนขางมาก ตามลําดับ 
   ๒) แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ครูควรใสใจใน
การสอนใหมากขึ้น รองลงมา คือ ควรจัดการเรียนการสอนท่ีนาตื่นเตนและดึงดูดใหผูเรียนสนใจ 
เชน โดยการใชส่ือท่ีทันสมัย ครูควรสอนโดยเรียงลําดับเนื้อหาใหมีความเช่ือมโยงกัน และควร
จัดการเรียนการสอนท่ีทําใหผูเรียนนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได ตามลําดับ 

  ๒. ดานส่ือการเรียนรู  
   ๑) ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ไมมีการ
นําส่ือและเทคโนโลยีมาใชประโยชนเทาท่ีควร  การเขาถึงส่ือของผูเรียนมีคอนขางจํากัด  และขาด
แคลนเทคโนโลยีท่ีทันสมัยเพ่ือใชในการเรียนการสอน รองลงมา คือ อุปกรณการเรียนไมเพียงพอ
สําหรับผูเรียน ตามลําดับ 
   ๒) แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ควรมีส่ือการ
เรียนการสอนท่ีทันสมัย รองลงมา คือ ควรสรรหาอุปกรณคอมพิวเตอรใหมีจํานวนมากและเพียงพอ
ตอจํานวนผูเรียน และเปดโอกาสใหผูเรียนเขาถึงส่ือและเทคโนโลยีไดสะดวกมากขึ้น ตามลําดับ 

  ๓. ดานกิจกรรมการเรียนรู  
   ๑) ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ กิจกรรม
ท่ีสงเสริมการเรียนรูของนักเรียนมีคอนขางนอยสวนมากมีเพียงการเรียนในหองเรียนเทานั้น 
รองลงมา คือ นักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนนอย และขาดกิจกรรมท่ีเช่ือมโยงกับ



๘๕ 
 
ส่ิงท่ีไดเรียนมา จึงทําใหผูเรียนไดรับประโยชนจากการเรียนวิชาพระพุทธศาสนานอยเกินไป 
ตามลําดับ 
   ๒) แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ควรมีกิจกรรมท่ี
ชวยสงเสริมการเรียนรูของนักเรียนเพ่ิมขึ้น รองลงมา คือใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน
การสอนเพ่ิมมากขึ้น จัดหากิจกรรมท่ีดึงดูดความสนใจและเปนประโยชนกับการเรียนการสอน และ
เนนกิจกรรมท่ีมีความเช่ือมโยงกับส่ิงท่ีไดเรียนมา ตามลําดับ 

  ๔. ดานการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
   ๑) ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ การแจง
ผลการทดสอบมีความลาชา รองลงมา คือ การวัดผลและประเมินผลเนนเพียงบางสวนของ
เนื้อหาวิชาเทานั้น การทดสอบมีความยากเกินไป และการสอบซอมเสริมมีขั้นตอนท่ียุงยากและ
ลาชา ตามลําดับ 
   ๒) แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ควรประกาศ
ผลทดสอบตามวันและเวลาท่ีกําหนด รองลงมา คือ การสอบซอมเสริมควรมีขั้นตอนท่ีสะดวกและ
รวดเร็ว ควรมีการวัดผลและประเมินผลใหครอบคลุมตลอดท้ังเนื้อหาวิชา ควรออกขอสอบให
เหมาะสมกับพ้ืนฐานความรูของผูเรียน และควรมีการทดสอบโดยเนนใหผูเรียนใชกระบวนการคิด
วิเคราะห ตามลําดับ 
 
๕.๒ อภิปรายผล 
  จากการศึกษาเรื่อง “การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัด
ดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร”  ท้ัง ๔ ดาน คือ ดานกระบวนการเรียนรู ดานส่ือการเรียนรู 
ดานกิจกรรมการเรียนรู และดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู ซ่ึงสามารถนํามาอภิปรายผลได
ดังนี้ 
 

 ๑. การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง            
เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ของกลุมตัวอยาง ดังนี้ 
  ๑.๑ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ดานกระบวนการเรียนรู พบวา ในภาพรวมมีสภาพการจัดการเรียนการ
สอนอยูในระดับมาก ท้ังนี้อาจเปนเพราะนักเรียนคิดวากระบวนการเรียนการสอนมีความเหมาะสม
กับผูเรียน กระบวนการนําเขาสูบทเรียนท่ีนาสนใจ และกระบวนการจัดการเรียนการสอนทําให
ผูเรียนเขาใจไดงาย ซ่ึงแยงกับผลการวิจัยของสุรเดช บัวหลวง ท่ีไดศึกษาปญหาและแนวทางแกไข



๘๖ 
 
ปญหาการปฏิบัติงานวิชาการของโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา อําเภอเมือง จังหวัด
หนองคาย พบวา ดานการเรียนการสอนท่ีทําใหเกิดกระบวนการเรียนรูนั้นในภาพรวมอยูในระดับ
ปานกลาง ท้ังนี้อาจเปนเพราะกระบวนการเรียนการสอนไมดึงดูดใจ ทําใหนักเรียนเบ่ือหนวยในการ
เรียนวิชาพระพุทธศาสนา ดังเชนผลการวิจัยของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ ท่ีไดศึกษาวิจัย
เรื่องผลการจัดการเรียนการสอนรายวิชาพระพุทธศาสนา พบวา นักเรียนมีความเบ่ือหนวยในการ
เรียนวิชาพระพุทธศาสนา เนื่องจากผูสอนขาดส่ิงเรา ส่ิงจูงใจในทางบวกแกนักเรียน อันไดแก
บุคลิกภาพและเทคนิคการสอน  
  ๑.๒ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
ดานส่ือการเรียนรู พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก ท้ังนี้อาจเปน
เพราะโรงเรียนอยูในพ้ืนท่ีกรุงเทพมหานคร ซ่ึงทําใหมีความพรอมในดานส่ือการเรียนการสอน ทํา
ใหผูสอนเลือกใชส่ือท่ีสอดคลองกับเนื้อหาท่ีจะสอนซ่ึงชวยสรางแรงจูงใจในการเรียนวิชา
พระพุทธศาสนาได ซ่ึงผลการวิจัยดังกลาวเปนไปในแนวทางเดียวกับผลการวิจัยของปรีชา ปริชาโน 
ท่ีไดทําการวิจัยเรื่อง การศึกษาปญหาการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสถานศึกษา : 
กรณีศึกษาโรงเรียนสตรีวัดระฆัง เขตบางกอกนอย กรุงเทพมหานคร พบวา ดานส่ือการเรียนการ
สอนโดยรวมมีปญหาอยูในระดับนอย และปญหาท่ีพบนอยก็คือปญหาดานส่ือ เชน รูปภาพ วีดิทัศน 
มวนเทปบันทึกเสียง และผลการวิจัยของกาญจนา เวชยนต ท่ีไดทําการวิจัยเรื่องความคิดเห็น
เกี่ยวกับปญหาการเรียนการสอนจริยศึกษาของครูสังคมศึกษาและนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๔ ใน
โรงเรียนรัฐบาลและโรงเรียนราษฎร เขตกรุงเทพมหานคร พบวา ดานส่ือการเรียนการสอนนั้นมี
ปญหาอยูในระดับปานกลาง ซ่ึงจะเห็นไดวาผลการวิจัยท่ีกลาวแลวนี้มีความสอดกลองกัน สาเหตุ
หนึ่งนั้นผูวิจัยเองมีความคิดเห็นวาอาจเปนเพราะโรงเรียนมีสถานท่ีตั้งอยูในพ้ืนท่ีท่ีมีความเจริญ จึง
ทําใหไมคอยมีปญหาในเรื่องของส่ือการเรียนการสอนนั่นเอง 
  ๑.๓ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
ดานกิจกรรมการเรียนรู พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก เม่ือ
พิจารณาเปนรายขอ พบวา ทุกขอมีสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก ท้ังนี้อาจเปน
เพราะการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนานั้นสวนมากแลวเปนวิชาท่ีเนนใหนักเรียนไดศึกษา
และลงมือปฏิบัติจริง ดังนั้นจึงตองมีการจัดกิจกรรมบอยครั้งเพ่ือเปนการฝกฝนนั่นเอง ซ่ึง
ผลการวิจัยดังกลาวมีความสอดคลองกับงานวิจัยของพัฒนา จันทนา ไดทําการวิจัยเรื่อง ความ
คิดเห็นของนักเรียนเขตพ้ืนท่ีการศึกษา ๘ เกี่ยวกับการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาระดับช้ัน
มัธยมศึกษาตอนตน พบวา กิจกรรมการเรียนการสอนมีความเหมาะสมกับวัยของผูเรียน และ
ผลการวิจัยของสําราญ รัตนทิพยภรณ ซ่ึงไดทําการวิจัยเรื่อง ความคิดเห็นและความคิดรวบยอดและ



๘๗ 
 
เจตคติตอพระพุทธศาสนาและความคิดเห็นเกี่ยวกับการสอนวิชาพระพุทธศาสนาของครูในช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี ๑-๒ สังกัดสํานกังานประถมศึกษาอําเภอแมอาย จังหวัดเชียงใหม พบวา กิจกรรม
การเรียนการสอนมีความเหมาะสมกับผูเรียน มีการนําวัสดุจากทองถ่ินมาใชเปนส่ือประกอบการจัด
กิจกรรมเพ่ือใหผูเรียนเกิดกระบวนการเรียนรูและนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได 
  ๑.๔ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับ
มาก ท้ังนี้อาจเปนเพราะการวัดผลและประเมินผลการเรียนรูในวิชาพระพุทธศาสนานั้นเปนวิชาท่ีมี
เนื้อหาท่ีเขาใจงายและสวนมากแลวจะเปนหลักคําสอนท่ีสอดแทรกอยูในวัฒนธรรมของไทยอยู
แลว ซ่ึงทําใหนักเรียนสามารถทําคําตอบไดดี ดังนั้นจึงทําใหผลการวัดและประเมินผลในรายวิชา
ดังกลาวมีระดับคะแนนท่ีสูงนั้นเอง ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของบุญเรียง ขจรศีลป ซ่ึงไดศึกษา
พบปญหาดานการวัดผลและประเมินผลในวิชาพระพุทธศาสนาวา วิชาพระพุทธศาสนานั้นมีความ
แตกตางจากวิชาสามัญท่ัวไป เพราะตองอาศัยการวัดและประเมินผลพฤติกรรมของนักเรียนท้ังดาน
พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และผลการวิจัยของพนิดา สินสุวรรณ, วีระวัฒน พูลทวี และอัญชลี เศรษฐ
เสถียร ไดทําการวิจัยเรื่องสภาพการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา  พบวา การวัดผลและ
ประเมินผลมีปญหาคือสวนใหญยังเปนแบบปรนัยซ่ึงเปนเพียงการเนนความจําเทานั้น อีกท้ังยัง
พบวาผูออกขอสอบนั้นยังไมเขาใจในเรื่องการวัดผลและประเมินผลอยางแทจริงดวย  
  ๑.๕ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง 
สรุปรวมทุกดาน พบวา ในภาพรวมสภาพการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก โดยเรียงลําดับ
จากดานท่ีมีคาเฉล่ียจากมากไปหานอย คือ ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู ดานกระบวนการ
เรียนรู ดานส่ือการเรียนรู และดานกิจกรรมการเรียนรู ท้ังนี้การท่ีดานการวัดผลและประเมินผลการ
เรียนรูมีคาเฉล่ียมากสุดนั้นอาจเปนเพราะนักเรียนสวนใหญไดใหความสําคัญกับการทดสอบมาก
ท่ีสุดเนื่องจากถือวามีผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการศึกษาของนักเรียนโดยตรงนั่นเอง และเม่ือ
เปรียบเทียบกับสถานภาพท่ัวไปของกลุมตัวอยาง พบวา นักเรียนเพศชายมีการรับรูตอการจัดการ
เรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวานักเรียนเพศหญิง นักเรียนท่ีมีอายุระหวาง ๑๖-๒๐ ป มี
การรับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวานักเรียนท่ีมีอายุอยูในชวงอ่ืน และ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายมีการรับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
มากกวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน ท้ังนี้อาจเปนเพราะนักเรียนชายนั้นเปนเพศท่ีสามารถเขา
ใกลพระสงฆไดและตามทัศนคติของผูชายไทยนั้นจะตองมีการบวชเรียนเพ่ือทดแทนพระคุณพอแม
ดังนั้นจึงเปนเหตุผลท่ีใหมีการรับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวาเพศ
หญิงซ่ึงโดยความเช่ือแลวจะเขาใกลพระสงฆไมไดนั่นเอง และจากผลการวิจัยพบวานักเรียนท่ีมีอายุ



๘๘ 
 
ระหวาง ๑๖-๒๐ ป และเปนนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายจะมีการรับรูตอการจัดการ
เรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวา ท้ังนี้อาจเปนเพราะมีชวงวัยท่ีกําลังจะเปนผูใหญซ่ึงอาจ
ทําใหมีความสนใจศึกษาหาความรูเกี่ยวกับหลักธรรมทางศาสนาเพ่ือนํามาปรับใชกับชีวิตประจําวัน
มากขึ้น 
 

 ๒. ปญหาอุปสรรค และแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
โรงเรียนมัธยม วัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ซ่ึงการเก็บรวบรวมขอมูลเปน
แบบสอบถามปลายเปด ดังนั้นผูวิจัยจึงใชวิธีการสังเคราะหเนื้อหาทั้ง ๔ ดาน ดังนี้ 
  ๒.๑ ดานกระบวนการเรียนรู  
   ก. ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ผูเรียน
เกิดการเรียนรูนอย เนื่องจากครูใชวิธีการสอนท่ีไมคอยเปนระบบ และกระบวนการเรียนขาด
แรงจูงใจ รองลงมา คือ การนําความรูไปประยุกตใชมีนอยมาก และครูและบุคลากรของโรงเรียนมี
ความชํานาญการสอนคอนขางนอย และการเรียนการสอนมีความเขมขนนอย มีเวลาวาง
คอนขางมาก จะเห็นไดวาปญหาดานการบวนการเรียนรูในวิชาพระพุทธศาสนานั้นยังคงมีอยู ซ่ึง
ปญหาท่ีเกิดขึ้นนี้ผูวิจัยมีความเห็นวาอาจเปนเพราะสาเหตุจากท้ังผูเรียนท่ีไมคอยตั้งใจเรียนและ
ผูสอนเองก็มีวิธีการสอนท่ีไมจูงใจและเขาใจยากจึงทําใหผูเรียนเกิดกระบวนการเรียนรูคอนขาง
นอยนั่นเอง 
   ข. แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ครูควรใสใจใน
การสอนใหมากขึ้น รองลงมา คือ ควรจัดการเรียนการสอนท่ีนาตื่นเตนและดึงดูดใหผูเรียนสนใจ 
เชน โดยการใชส่ือท่ีทันสมัย ครูควรสอนโดยเรียงลําดับเนื้อหาใหมีความเช่ือมโยงกัน และควร
จัดการเรียนการสอนท่ีทําใหผูเรียนนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได  

  ๒.๒ ดานส่ือการเรียนรู  
   ก. ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ไมมีการ
นําส่ือและเทคโนโลยีมาใชประโยชนเทาท่ีควร  การเขาถึงส่ือของผูเรียนมีคอนขางจํากัด  และขาด
แคลนเทคโนโลยีท่ีทันสมัยเพ่ือใชในการเรียนการสอน รองลงมา คือ อุปกรณการเรียนไมเพียงพอ
สําหรับผูเรียน ท้ังนี้อาจเปนเพราะวาผูสอนในวิชาพระพุทธศาสนาสวนใหญแลวจะเปนพระสงฆซ่ึง
มีความเคยชินกับการเรียนรูแบบทองจําเปนสวนมาก ดังนั้นจึงอาจเปนสาเหตุทําใหผูสอนไมคอยใช
ส่ือในการจัดการเรียนการสอนเทาท่ีควร 



๘๙ 
 
   ข. แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ควรมีส่ือการ
เรียนการสอนท่ีทันสมัย รองลงมา คือ ควรสรรหาอุปกรณคอมพิวเตอรใหมีจํานวนมากและเพียงพอ
ตอจํานวนผูเรียน และเปดโอกาสใหผูเรียนเขาถึงส่ือและเทคโนโลยีไดสะดวกมากขึ้น  

  ๒.๓ ดานกิจกรรมการเรียนรู  
   ก. ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ กิจกรรม
ท่ีสงเสริมการเรียนรูของนักเรียนมีคอนขางนอยสวนมากมีเพียงการเรียนในหองเรียนเทานั้น 
รองลงมา คือ นักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนนอย และขาดกิจกรรมท่ีเช่ือมโยงกับ
ส่ิงท่ีไดเรียนมา จึงทําใหผูเรียนไดรับประโยชนจากการเรียนวิชาพระพุทธศาสนานอยเกินไป ท้ังนี้
อาจเปนเพราะกิจกรรมการเรียนรูท่ีไดจัดขึ้นภายในสถานศึกษาก็ดี หรือท่ีภายในศาสนสถานก็ดีซ่ึง
อาจมีความสอดคลองนอยกับการใชชีวิตประจําวันของนักเรียน ซ่ึงอาจเปนสาเหตุท่ีวานักเรียนไม
สามารถนําความรูท่ีไดจากการเขารวมกิจกรรมมาประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดเทาท่ีควรนั่นเอง  
   ข. แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ควรมีกิจกรรมท่ี
ชวยสงเสริมการเรียนรูของนักเรียนเพ่ิมขึ้น รองลงมา คือใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน
การสอนเพ่ิมมากขึ้น จัดหากิจกรรมท่ีดึงดูดความสนใจและเปนประโยชนกับการเรียนการสอน และ
เนนกิจกรรมท่ีมีความเช่ือมโยงกับส่ิงท่ีไดเรียนมา  

  ๒.๔ ดานการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
   ก. ปญหาอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ การแจง
ผลการทดสอบมีความลาชา รองลงมา คือ การวัดผลและประเมินผลเนนเพียงบางสวนของ
เนื้อหาวิชาเทานั้น  การทดสอบมีความยากเกินไป และการสอบซอมเสริมมีขั้นตอนท่ียุงยากและ
ลาชา ท้ังนี้อาจเปนเพราะวิชาพระพุทธศาสนาเปนวิชาท่ีมีเนื้อหากวางและลึกซ้ึง ดังนั้นจึงอาจทําให
ผูสอนทําการสอนไมทันเวลาและยังมีการออกขอสอบในเนื้อหาท่ีลึกและกวางเกินไปซ่ึงอาจสงผล
ใหผลการวัดและประเมินผลของนักเรียนออกมาไมคอยดีเทาท่ีควร 
   ข. แนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา คือ ควรประกาศ
ผลทดสอบตามวันและเวลาท่ีกําหนด รองลงมา คือ การสอบซอมเสริมควรมีขั้นตอนท่ีสะดวกและ
รวดเร็ว ควรมีการวัดผลและประเมินผลใหครอบคลุมตลอดท้ังเนื้อหาวิชา ควรออกขอสอบให
เหมาะสมกับพ้ืนฐานความรูของผูเรียน และควรมีการทดสอบโดยเนนใหผูเรียนใชกระบวนการคิด
วิเคราะห  
 
 



๙๐ 
 
 จากผลการศึกษาวิจัยครั้งนี้ทําใหผูวิจัยคนพบวา กลุมตัวอยางท่ีเปนนักเรียนชายนั้นมีการ
รับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวานักเรียนเพศหญิง นักเรียนท่ีมีอายุ
ระหวาง ๑๖-๒๐ ป มีการรับรูตอการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวานักเรียนท่ีมี
อายุอยูในชวงอ่ืน และนักเรียนท่ีอยูในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายมีการรับรูตอการจัดการเรียน
การสอนวิชาพระพุทธศาสนามากกวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน จากผลการคนพบนี้ทําให
ทราบวานักเรียนท่ีอยูในชวงวัยรุนตอนปลาย คือ เริ่มยางเขาสูวัยผูใหญนั้นจะมีความสนใจใน
การศึกษาเกี่ยวกับหลักธรรมทางศาสนามากขึ้น  
 
๕.๓ ขอเสนอแนะ 
 

 ๕.๓.๑ ขอเสนอแนะเชิงนโยบาย 

  การศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัด
ดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานครครั้งนี้ ควรบรรจุในแผนพัฒนาดังนี้ 
  ๑. ดานกระบวนการเรียนรู ควรมีการปรับปรุงและพัฒนากระบวนการเรียนรูอยู
เสมอ หม่ันหาเทคนิคใหมๆ มาสอน และผูสอนควรศึกษากระบวนการเรียนรูท่ีหลากหลายเพ่ือการ
นํามาปรับใชกับนักเรียนแตละกลุมเปาหมาย เพ่ือใหเกิดประสิทธิผลในการจัดการศึกษามากขึ้น 
 ๒. ดานส่ือการเรียนรู ควรมีการนําส่ือในทองถ่ินหรือหองเรียนมาประกอบการ
สอน ควรมีการสงเสริมใหครูผลิตส่ือการเรียนการสอนท่ีเหมาะสมกับเนื้อหาและสรางแรงจูงใจใน
การเรียนวิชาพระพุทธศาสนา อีกท้ังสถานศึกษาควรมีการรวมมือในการผลิตส่ือการสอนกับ
หนวยงานภายนอกอยูเสมอ  
 ๓. ดานกิจกรรมการเรียนรู ควรมีการจัดกิจกรรมท่ีหลากหลาย เหมาะสมในแตละ
เทศกาล และเปนกิจกรรมท่ีทํางาย เขาใจงาย และผูเรียนสามารถนําไปปรับใชในชีวิตประจําวันได
ทุกเม่ือ 
  ๔. ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู ควรมีการพัฒนาเครื่องมือการวัดผลให
ไดมาตรฐานอยูเสมอ มีการกําหนดหลักเกณฑและแนวปฏิบัติการวัดผลและประเมินผลอยางชัดเจน 
และควรมีการนําผลการวัดผลและประเมินผลมาปรับปรุงการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา
อยางตอเนื่อง 
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 ๕.๓.๒ ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 
  ๑. ควรศึกษาเกี่ยวกับปจจัยท่ีมีผลตอการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียน  
  ๒. คว ร ศึ ก ษา วิ จั ย เกี่ ย ว กั บ แ น ว ท าง ก า ร จัด กิ จ ก รร ม ก า รเ รี ย น รู ใ น วิ ช า
พระพุทธศาสนา เพ่ือใหผูเรียนสามารถในไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได 
  ๓. ควรศึกษาวิจัยเกี่ยวกับประสิทธิภาพและประสิทธิผลของจัดการเรียนการสอน
วิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน 
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แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ ๒) พ.ศ. ๒๕๔๕. กรุงเทพมหานคร : พริกหวานกราฟฟค, 
๒๕๔๕. 

สํานักงานปฏิรูปการศึกษา. แนวทางการบริหารและการจัดการศึกษา ในเขตพ้ืนที่การศึกษาและ
สถานศึกษา. กรุงเทพมหานคร : สํานักงานปฏิรูปการศึกษา, ๒๕๔๕.     

สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องคการมหาชน). พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ ๒๕๔๒, แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่๓) ๒๕๕. กรุงเทพมหานคร: 
๒๕๕๓.    
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สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. แผนยุทธศาสตรและแผนปฏิบัติการ การพัฒนาการศึกษา 
โรง เ รียนพระปริยัติธรร ม  แผนกสามัญศึกษา  (พ .ศ.๒๕๕๓-พ.ศ.๒๕๖๒) . 
กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพสํานักงานพระพุทธศาสนาแหงชาต,ิ ๒๕๕๓.     

                       . รายงานการติดตามและประเมินผลการจัดการศึกษาระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน. 
กรุงเทพมหานคร : บริษัท เพลินสตูดิโอ จํากัด, ๒๕๕๑. 

สุพิศ บุญชูวงศ. หลักการสอน. กรุงเทพมหานคร : ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะวิชาครุ
ศาสตร สถาบันราชภัฏเพชรบุรีวิทยาลงกรณ ในพระบรมราชุปถัมภ, ๒๕๓๖. 

สุมน  อมรวิวัฒน : การพัฒนาการเรียนรูตามหลักพุทธศาสตร : ทักกระบวนการเผชิญสถานการณ. 
กรุงเทพมหานคร :โรงพิมพสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๒.   

สุมาลี จันทรชลอ. การวัดผลและประเมินผล. กรุงเทพมหานคร : ศูนยส่ือเสริมกรุงเทพ, ๒๕๔๒.  
สุมิตร คุณานุกร. หลักสูตรและการสอน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพชวนพิมพ, ๒๕๒๘.  
สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา. ๒๐ วิธีจัดการเรียนรู. กรุงเทพมหานคร : ภาพพิมพ, ๒๕๔๕.  
                       . วิธีจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนากระบวนการคิด. กรุงเทพมหานคร : ภาพพิมพ, ๒๕๔๕.   
สุวิมล วองวาณิช. การประเมินการปฏิบัติงาน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพแหงจุฬาลงกรณ, 

๒๕๕๐. 
อรนุช ลิมตศิริ. นวัตกรรมและเทคโนโลยีการเรียนการสอน. กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพ

มหาวิทยาลัยรามคําแหง, ๒๕๔๓.  
อัญชลี  โพธ์ิทอง และอัปษรศรี  ปลอดเปล่ียว. นวัตกรรมทางการศึกษาเพ่ือพัฒนาชีวิตและสังคม. 

พิมพครั้งท่ี ๒. กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพมหาวิทยาลัยรามคําแหง, ๒๕๔๓.   
อาภรณ ใจเท่ียง. หลักการสอน, พิมพคร้ังที่ ๑. กรุงเทพมหานคร : พิมพท่ี โอ เอส พริ้นติ้ง เฮาส, 

๒๕๓๗. 
 

(๒) หนังสือรวบรวมบทความ : 
นิรั น ด .  ข อ มู ล เ พ่ือ ก าร ค น คว า :สั งค ม ศ าส ต รแ ล ะ จิต วิ ท ยา . [อ อน ไ ลน ].  แห ล ง ท่ีม า  : 

http://www.idis.ru.ac.th/report/index.php?topic=2796.0;wap2. 
ประพันธศิริ สุเสารัจ. การจัดการเรียนการสอนเพ่ือเสริมสรางศักยภาพนักเรียน : วารสารศูนยศึกษา

การพัฒนาครูปที่ ๒ ฉบับที๗่. [ออนไลน]. แหลงท่ีมา : http://www.gotoknow.org/blogs 
/posts/202009. 

พงษศักดิ์ แปนแกว. “พหุปญญา (Multiple Intelligence)”. ศึกษาศาสตรสาร. มกราคม-มิถุนายน 
๒๕๔๖.    
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วิทยากร เชียงกูล. จะแกปญหาเด็กไทยเรียนออนไดอยางไร. [ออนไลน]. แหลงท่ีมา : 
http://www.rsunews.net/Think%20Tank/TT59/SolveAProblemForEducationOfThaiC
hild.htm. 

วุทธิศักดิ์ โภชนุกูล. การพัฒนานวัตกรรมเพ่ือสรางผลงานทางวิชาการ. [ออนไลน]. แหลงท่ีมา : 
http://www.pochanukul.com/?p=130.    

ศิโรจน แกวพิจิตร. ปญหาการวัดผลและประเมินผล กลุมนิเทศฯ. [ออนไลน]. แหลงท่ีมา : 
http://www.sk1edu.org/jnews/news4.php?show=108. 

 

(๓) วิทยานิพนธ : 
กาญจนา เวชยนต. “ความคิดเห็นเกี่ยวกับปญหาการเรียนการสอนจริยศึกษาของครูสังคมศึกษาและ

นั ก เ รี ย น ช้ั น มั ธย ม ศึ ก ษ า ป ท่ี  ๔  ใ น โ ร ง เ รี ย น รั ฐ บ า ลแ ละ โ ร ง เ รี ย น ร า ษ ฎ ร                              
เขตกรุงเทพมหานคร”. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๒๕. 

จรัล กาอินทร. “ปญหาการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในระดับมัธยมศึกษาตอนตน อําเภอ
เมืองปาน จังหวัดลําปาง”. การคนควาแบบอิสระศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิต
วิทยาลัย : มหาวิทยาลัยเชียงใหม, ๒๕๔๐.        

จุฑารัตน อินทะแสน. “การศึกษาการบริหารงานวิชาการของโรงเรียนนํารองการใชหลักสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา ๕”. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต.                
บัณฑิตวิทยาลัย : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๔๕.   

ฉวีวรรณ ยะสุรินทร. “การพัฒนาหนวยการเยนการสอนเรื่อง พระพุทธศาสนาสําหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี ๔”. ปริญญานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม, ๒๕๔๐.       

นงลักษณ จันทรแสนโรจน. “ปญหาการเรียนการสอนพระพุทธศาสนาของครูและนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน ในเขตกรุงเทพมหานคร ”. ปริญญานิพนธศึกษาศาสตร
มหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร, ๒๕๓๒.       

นรา ตรีธัญญา. “การศึกษาการนําหลักธรรมวิชาพระพุทธศาสนาไปประยุกตใชในสถานการณท่ี
สัมพันธกับชีวิตประจําวันของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๖ ในโรงเรียนมัธยมศึกษา 
จั ง หวั ด ชัย ภู มิ ” .  วิ ทย า นิพ น ธศึ กษ า ศา ส ตร มห า บัณ ฑิ ต .  บัณ ฑิต วิ ทย า ลัย  : 
มหาวิทยาลัยขอนแกน, ๒๕๔๓.    
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ปรีชัย โลหชัย. “การบริหารงานวิชาการของผูบริหารสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานตามทัศนะของหัวหนา
งานวิชาการสถานศึกษา สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษายะลาเขต ๒”. วิทยานิพนธ           
ครุศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฏยะลา, ๒๕๕๒. 

ปรีชา ปริชาโน (แสงราม). “การศึกษาปญหาการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสถานศึกษา : 
กรณีศึกษาโรงเรียนสตรีวัดระฆัง เขตบางกอกนอย กรุงเทพมหานคร”. วิทยานิพนธ
ครุศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราช
วิทยาลัย, ๒๕๕๓.     

ปองสุข คุมภัย. “การศึกษาสภาพและปญหาการใชส่ือการเรียนการสอนของอาจารยในโปรแกรม
วิชานิเทศศาสตรกรณีศึกษา : สถาบันราชภัฎ ๖ แหงในเขตกรุงเทพมหานคร”. 
วิทยานิพนธครุศาสตรอุตสาหกรรมมหาบัญฑิต  บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัย
เทคโนโลยีพระเจาเกลาธนบุร,ี ๒๕๔๕.  

พนิดา สินสุวรรณ, วีระวัฒน พูลทวี และอัญชลี เศรษฐเสถียร. “สภาพการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาตามหลักสูตรมัธยมศึกษาพุทธศักราช ๒๕๒๔ ของครูผูสอนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย เขตการศึกษา ๘”. วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิต
วิทยาลัย : มหาวิทยาลัยเชียงใหม, ๒๕๓๒.        

พัฒนา จันทนา. “ความคิดเห็นของนักเรียนเขตพ้ืนท่ีการศึกษา ๘ เกี่ยวกับการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน”. วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. 
บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยเชียงใหม, ๒๕๓๒.      

สําราญ รัตนทิพยาภรณ. “ความคิดรวบยอดและเจตคติตอพระพุทธศาสนาและความคิดเห็นเกี่ยวกับ
การสอนพระพุทธศาสนาของครู ช้ันประถมศึกษาป ท่ี  ๑-๒ สังกัดสํานักงาน
ประถมศึกษา อําเภอแมอาย จังหวัดเชียงใหม”. วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. 
บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยเชียงใหม, ๒๕๓๗.       

สุรเดช บัวหลวง. “ปญหาและแนวทางแกไขปญหาการปฏิบัติงานวิชาการของโรงเรียนมัธยมศึกษา 
สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดหนองคาย”. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต.           
บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๒.  

หุมเพ็ง พันธะจันทรสุข. "สภาพและปญหาการบริหารโรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษา 
จังหวัดขอนแกน". วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัย
ราชภัฏเทพตร)ี, ๒๕๔๗.  
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อภิลักษณ จักรแกว. “การศึกษาการบริหารงานวิชาการโรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษา 
สังกัดสํานักงานพระพุทธศาสนาแหงชาติ กลุม ๑”. ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต. 
บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, ๒๕๕๓.  

เอนง คุมคง . “การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาพระพุทธศาสนาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป
ท่ี  ๒โดยการสอนแบบพุทธวิ ธี ” .  ปริญญานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต .                
บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร, ๒๕๔๐.      
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๑๐๒ 

กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
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กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
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กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก 



๑๐๓ 

กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
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กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก



๑๐๔ 

กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก 



๑๐๕ 

กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก 



๑๐๖ 

กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข. 
 

หนังสือขอความอนุเคราะหตอบแบบสอบถาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๐๘ 

 หนังสือถึงกลุมตัวอยางโรงเรียนมัธยมศึกษา ในเขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ทั้ง ๒ แหง 
เพ่ือตอบแบบสอบถาม 
 ๑. โรงเรียนบางปะกอกวิทยาคม เขตราษฎรบูรณะ กรุงเทพมหานคร ทดลองใช
แบบสอบถาม (Try Out) จํานวน ๓๐ ฉบับ 
 ๒. โรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง แขวงดาวคะนอง กรุงเทพมหานคร แบบสอบถาม
จํานวน ๒๖๐ ฉบับ 
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๑๐๙ 
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กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก
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๑๑๐ 

กกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกกก 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค. 
 

แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๑๒ 

แบบสอบถามเพื่อการวิจัย  
เร่ือง 

การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง  
เขตธนบุรี  กรุงเทพมหานคร  

********* 
 

คําชี้แจง 
 แบบสอบถามนี้  มีจุดประสงคเพ่ือการวิจัย เรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร แบบสอบถามแบง
ออกเปน ๓  ตอน คือ  

   ตอนท่ี ๑ ขอมูลท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม 
   ตอนท่ี ๒  แบบสอบถามเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน

โรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุร ีกรุงเทพมหานคร  
    ตอนท่ี ๓  แบบสอบถามปลายเปดเพ่ือใหผูตอบแบบสอบถามสะทอนปญหา
อุปสรรค และเสนอแนะแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยม        
วัดดาวคนอง เขตธนบุร ีกรุงเทพมหานคร 
 ในการตอบแบบสอบถาม ขอความกรุณาทานไดโปรดตอบขอคําถามทุกขอ ในการแปล
ผลวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยจะแปลผลโดยภาพรวมท่ัวไป อีกท้ังคําตอบของทานจะถูกเก็บรักษาไวเปน
ความลับ ดังนั้นการตอบแบบสอบถามนี้จะไมมีผลเสียหายตอตัวทานหรือโรงเรียนของทานแต
ประการใด 

ผูวิจัยหวังวาจะไดรับความรวมมือจากทานดวยดี และขอขอบคุณในความรวมมืออยางดี
ยิ่งจากทุกทาน 

 
 
 
 
 
 

พระชัยสฤษดิ์ นริสฺสโร 
นิสิตปริญญาโท สาขาวิชาการบริหารการศึกษา 

มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 



๑๑๓ 

ตอนที่ ๑ ขอมูลทั่วไป 
คําชี้แจง   โปรดใสเครื่องหมาย   ลงในชอง         ท่ีตรงกับสถานภาพของทาน 
 
๑. เพศ 
 ๑.  ชาย ๒.  หญิง  
 

๒. อาย ุ
 ๑.   ต่ํากวา ๑๓ ป ๒.  ๑๓-๑๕ ป ๓.  ๑๖-๒๐ ป 
   
๓. ระดับชั้นที่เรียน 
 ๑.  มัธยมศึกษาตอนตน ๒.  มัธยมศึกษาตอนปลาย   
 
ตอนที่ ๒ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี 

กรุงเทพมหานคร 
คําชี้แจง โปรดเขียนเครื่องหมาย   ในชองระดับความเปนจริง 
  

ขอ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา 

ระดับการปฏิบัต ิ
๕ ๔ ๓ ๒ ๑ 

มา
กที่

สุด
 

มา
ก 

ปา
นก

ลาง
 

นอ
ย 

นอ
ยที่

สุด
 

 ๑. ดานกระบวนการเรียนรู      
๑ นักเรียนคิดวากระบวนการเรียนการสอนเหมาะสมดี  ..... ..... ..... ..... ..... 
๒ นักเรียนมีประสบการณจากการเรียนรูวิชาพระพุทธศาสนา  ..... ..... ..... ..... ..... 
๓ ครูสรางบรรยากาศการเรียนการสอนท่ีด ี ..... ..... ..... ..... ..... 
๔ นักเรียนมีความคิดท่ีดีเกี่ยวกับกระบวนการเรียนการสอน  ..... ..... ..... ..... ..... 
๕ กระบวนการนําเขาสูบทเรียนท่ีนาสนใจ ..... ..... ..... ..... ..... 
๖ นักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียนการสอน ..... ..... ..... ..... ..... 
๗ กระบวนการเรียนการสอนทําใหเกิดแนวคิดใหม ๆ    ..... ..... ..... ..... ..... 
๘ การจัดการเรียนการสอนทําใหเขาใจไดด ี ..... ..... ..... ..... ..... 

 



๑๑๔ 

ขอ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา 

ระดับการปฏิบัต ิ
๕ ๔ ๓ ๒ ๑ 

มา
กที่

สุด
 

มา
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นก
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นอ
ย 

นอ
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สุด
 

  

๒. ดานส่ือการเรียนรู      

๙ การใชส่ือคอมพิวเตอรชวยสอนทําใหนักเรียนสนใจ ..... ..... ..... ..... ..... 
๑๐ ส่ืออุปกรณท่ีทันสมัยทําใหการเรียนรูเขาใจเนื้อหามากขึ้น ..... ..... ..... ..... ..... 
๑๑ ส่ืออิเล็กทรอนิกสท่ีทันสมัยกระตุนใหนักเรียนมีทักษะ ..... ..... ..... ..... ..... 
๑๒ ส่ือภาพนิ่งชวยสอนทําใหเกิดความเขาใจในบทเรียนมากขึ้น ..... ..... ..... ..... ..... 
๑๓ นักเรียนสนใจการใชส่ือและอุปกรณของจริงและธรรมชาต ิ ..... ..... ..... ..... ..... 
๑๔ นักเรียนเขาถึงส่ือการเรียนการสอนไดงาย  ..... ..... ..... ..... ..... 
๑๕ การใชส่ือการสอนทําใหนักเรียนเปล่ียนแปลงพฤติกรรมได ..... ..... ..... ..... ..... 
๑๖  ส่ือการเรียนรูดีทําใหนักเรียนเขาถึงความรู ..... ..... ..... ..... ..... 

  

๓. ดานกิจกรรการเรียนรู      

๑๗ นักเรียนมีความสนใจในกิจกรรมเลานิทานธรรมะ  ..... ..... ..... ..... ..... 
๑๘ นักเรียนเขารวมกิจกรรมพิธีกรรมเสริมการเรียน  ..... ..... ..... ..... ..... 
๑๙ นักเรียนกิจกรรมการสอนโดยฝกสมาธิ ..... ..... ..... ..... ..... 
๒๐ นักเรียนชอบกิจกรรมการสวดมนตหมู  ..... ..... ..... ..... ..... 
๒๑ นักเรียนมีความสนใจในกิจกรรมการโตวาทีธรรมะ   ..... ..... ..... ..... ..... 
๒๒ นักเรียนสนใจกิจกรรมการเขาคายพุทธบุตร ..... ..... ..... ..... ..... 
๒๓ นักเรียนสนใจกิจกรรมการประกวดมรรยาทชาวพุทธ  ..... ..... ..... ..... ..... 
๒๔ นักเรียนชอบกิจกรรมฝกจิตภาวนา ..... ..... ..... ..... ..... 

  

๔. ดานการการวัดและประเมินผลการเรียนรู      

๒๕ การวัดผลเพ่ือใหผูเรียนพัฒนาความรูในทางท่ีด ี ..... ..... ..... ..... ..... 
๒๖ นักเรียนนําผลการเรียนมาปรับปรุงตนเอง ..... ..... ..... ..... ..... 
๒๗ การวัดประเมินผลท่ีดีเปนเครื่องชวยช้ีในการทํางาน ..... ..... ..... ..... ..... 
๒๘ ครูวัดผลการเรียนตรงตามเนื้อหาการเรียน ..... ..... ..... ..... ..... 



๑๑๕ 

ขอ การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา 

ระดับการปฏิบัต ิ
๕ ๔ ๓ ๒ ๑ 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
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นอ
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นอ
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๒๙ การวัดประเมินผลตามจุดประสงคตรงตามเนื้อหาของการ
เรียนการสอน ..... ..... ..... ..... ..... 

๓๐ กระบวนการวัดประเมินผลโดยใชเครื่องมือท่ีเหมาะสม  ..... ..... ..... ..... ..... 
๓๑ การวัดประเมินผลกอนการสอนและหลังการสอนเปน

ระยะๆ ..... ..... ..... ..... ..... 
๓๒ ครูวัดผลการเรียนตามคุณลักษณะท่ีพึงประสงคของ

หลักสูตร  ..... ..... ..... ..... ..... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๑๖ 

ตอนที่ ๓ ขอเสนอแนะแนวทางการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยม     
วัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร 

คําชี้แจง  โปรดระบุปญหาอุปสรรคและขอเสนอแนะตามท่ีเห็นสมควร 

 

๑. ดานกระบวนการเรียนรู 
ปญหาและอุปสรรค 

............................................................................ 

............................................................................

............................................................................ 

............................................................................ 

ขอเสนอแนะ 
............................................................................
............................................................................ 
............................................................................ 
............................................................................

๒. ดานส่ือการเรียนรู 
ปญหาและอุปสรรค 

............................................................................ 

............................................................................

............................................................................ 

............................................................................ 

ขอเสนอแนะ 
............................................................................
............................................................................ 
............................................................................ 
............................................................................

๓. ดานกิจกรรมการเรียนรู 
ปญหาและอุปสรรค 

............................................................................

............................................................................ 

............................................................................ 

............................................................................ 

ขอเสนอแนะ 
............................................................................
............................................................................ 
............................................................................ 
............................................................................

๔. ดานการวัดผลและประเมินผลการเรียนรู 
ปญหาและอุปสรรค 

............................................................................ 

............................................................................

............................................................................ 

............................................................................ 

ขอเสนอแนะ 
............................................................................ 
............................................................................
............................................................................ 
............................................................................

ขอขอบคุณที่ใหความรวมมือตอบแบบสอบถาม 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง. 
 

ผลการหาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๑๘ 

ผลการหาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
ของแบบสอบถามเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน 

มัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร 
 

 
 

ขอท่ี 

ความเห็นของผูเช่ียวชาญ  
 

I O C 

 
 

แปลผล 

ผูเชี่
ยว

ชา
ญค

นที่
 ๑ 

ผูเชี่
ยว

ชา
ญค

นที่
 ๒

 

ผูเชี่
ยว

ชา
ญค

นที่
 ๓ 

ผูเชี่
ยว

ชา
ญค

นที่
 ๔ 

ผูเชี่
ยว

ชา
ญค

นที่
 ๕ 

๑. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๒. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๓. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๔. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๕. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๖. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๗. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๘. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๙. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 

๑๐. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๑๑. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๑๒. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๑๓. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๑๔. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๑๕. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๑๖. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๑๗. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๑๘. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๑๙. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๒๐. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 



๑๑๙ 

 
 

ขอท่ี 

ความเห็นของผูเช่ียวชาญ  
 

I O C 

 
 

แปลผล 
ผูเชี่

ยว
ชา

ญค
นที่

 ๑ 

ผูเชี่
ยว

ชา
ญค

นที่
 ๒

 

ผูเชี่
ยว

ชา
ญค

นที่
 ๓ 

ผูเชี่
ยว

ชา
ญค

นที่
 ๔ 

ผูเชี่
ยว

ชา
ญค

นที่
 ๕ 

๒๑. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๒๒. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๒๓. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๒๔. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๒๕. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๒๖. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๒๗. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๒๘. ๑ ๑ ๑ ๑ ๐ ๐.๘๐ ใชได 
๒๙. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๓๐. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๓๑. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 
๓๒. ๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๑.๐๐ ใชได 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ. 
 

ผลการหาคาความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบสอบถาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



๑๒๑ 

ผลการหาคาความเชื่อม่ัน (Reliability) 
ของแบบสอบถามเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียน 

มัธยมวัดดาวคนอง เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร 
 
1. ดานกระบวนการเรียนรู 
 

 Item-Total Statistics 

 การจัดการเรียนการสอน 
วิชาพระพุทธศาสนา 

Scale Mean  
if Item 
Deleted 

Scale 
Variance  if 
Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item Deleted 
1 นักเรียนคิดวากระบวนการเรียนการสอน

เหมาะสมดี  28.6538 9.7639 .5134 .7448 

2 นักเรียนมีประสบการณจากการเรียนรู
วิชาพระพุทธศาสนา  28.7769 9.8883 .4669 .7531 

3 ครูสรางบรรยากาศการเรียนการสอนท่ีด ี 28.8538 9.9091 .5212 .7439 

4 นักเรียนมีความคิดท่ีดีเกี่ยวกับ
กระบวนการเรียนการสอน  28.7346 10.3038 .4682 .7530 

5 กระบวนการนําเขาสูบทเรียนท่ีนาสนใจ 28.7692 9.8307 .5617 .7376 

6 นักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียน
การสอน 28.8308 10.1102 .4002 .7653 

7 กระบวนการเรียนการสอนทําใหเกิด
แนวคิดใหม ๆ    28.8500 10.3674 .4046 .7630 

8 การจัดการเรียนการสอนทําใหเขาใจไดด ี 28.9115 9.8570 .4901 .7489 

 
 

Reliability Coefficients 

 N of Cases   = 260.0 
 N of Items  = 8 
 Alpha = .7755 

 



๑๒๒ 

2. ดานส่ือการเรียนรู 
 

 Item-Total Statistics 
 การจัดการเรียนการสอน 

วิชาพระพุทธศาสนา 

Scale Mean  
if Item 
Deleted 

Scale 
Variance  if 
Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item Deleted 
9 การใชส่ือคอมพิวเตอรชวยสอนทําให

นักเรียนสนใจ 
    28.7308        12.7149        .4106           .7814 

10 ส่ืออุปกรณท่ีทันสมัยทําใหการเรียนรู
เขาใจเนื้อหามากขึ้น     28.8000        12.2842        .4972           .7677 

11 ส่ืออิเล็กทรอนิกสท่ีทันสมัยกระตุนให
นักเรียนมีทักษะ     28.6808        11.9016        .5993           .7516 

12 ส่ือภาพนิ่งชวยสอนทําใหเกิดความเขาใจ
ในบทเรียนมากขึ้น     28.6962        12.4440        .5381           .7622 

13 นักเรียนสนใจการใชส่ือและอุปกรณของ
จริงและธรรมชาต ิ     28.7500        11.9720        .4675           .7741 

14 นักเรียนเขาถึงส่ือการเรียนการสอนได
งาย      28.7308        12.4755        .4710           .7718 

15 การใชส่ือการสอนทําใหนักเรียน
เปล่ียนแปลงพฤติกรรมได     28.8077        12.4802        .5147           .7654 

16 ส่ือการเรียนรูดีทําใหนักเรียนเขาถึง
ความรู     28.8615        12.2279        .4971           .7678 

 
 

Reliability Coefficients 

 N of Cases   = 260.0 
 N of Items  = 8 
 Alpha = .7908 

 
 



๑๒๓ 

3. ดานกิจกรรมการเรียนรู 
 

 Item-Total Statistics 
 การจัดการเรียนการสอน 

วิชาพระพุทธศาสนา 

Scale Mean  
if Item 
Deleted 

Scale 
Variance  if 
Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item Deleted 
17 นักเรียนมีความสนใจในกิจกรรมเลา

นิทานธรรมะ     27.7248        16.9862        .5182           .8324 

18 นักเรียนเขารวมกิจกรรมพิธีกรรมเสริม
การเรียน  

   27.6744        16.3839        .6011           .8227 

19 นักเรียนกิจกรรมการสอนโดยฝกสมาธิ    27.7558        16.5744        .5336           .8309 
20 นักเรียนชอบกิจกรรมการสวดมนตหมู     27.8915        15.9104        .6459           .8167 
21 นักเรียนมีความสนใจในกิจกรรมการ

โตวาทีธรรมะ      27.8798        16.0205        .5964           .8230 

22 นักเรียนสนใจกิจกรรมการเขาคายพุทธ
บุตร    27.8178        16.1107        .5938           .8233 

23 นักเรียนสนใจกิจกรรมการประกวด
มรรยาทชาวพุทธ     27.8760        16.3737        .5791           .8252 

24 นักเรียนชอบกิจกรรมฝกจิตภาวนา    27.8062        16.3047        .5511           .8289 
 
 

Reliability Coefficients 

 N of Cases   = 258.0 
 N of Items  = 8 
 Alpha = .8439 

 
 
 
 
 



๑๒๔ 

4. ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 

 Item-Total Statistics 
 การจัดการเรียนการสอน 

วิชาพระพุทธศาสนา 

Scale Mean  
if Item 
Deleted 

Scale 
Variance  if 
Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item Deleted 
25 การวัดผลเพ่ือใหผูเรียนพัฒนาความรู

ในทางท่ีด ี 29.0192        13.4861           .5071           .8145 

26 นักเรียนนําผลการเรียนมาปรับปรุงตนเอง 28.9731        13.0533           .5681           .8061 
27 การวัดประเมินผลท่ีดีเปนเครื่องชวยช้ีใน

การทํางาน 28.9654        13.6011           .5147           .8132 

28 ครูวัดผลการเรียนตรงตามเนื้อหาการ
เรียน 28.8808        13.7657           .5265           .8117 

29 การวัดประเมินผลตามจุดประสงคตรง
ตามเนื้อหาของการเรียนการสอน 28.9962        13.4865           .5538           .8081 

30 กระบวนการวัดประเมินผลโดยใช
เครื่องมือท่ีเหมาะสม  28.9577        13.4384           .5486           .8088 

31 การวัดประเมินผลกอนการสอนและหลัง
การสอนเปนระยะๆ 28.9846        12.7720           .6239           .7981 

32 ครูวัดผลการเรียนตามคุณลักษณะท่ีพึง
ประสงคของหลักสูตร  28.8692        13.2415           .5708           .8057 

 
 

Reliability Coefficients 

 N of Cases   = 260.0 
 N of Items  = 8 
 Alpha = .8282 

 
 
 



๑๒๕ 

5. หาคาความเชื่อม่ันโดยภาพรวม 
 

 Item-Total Statistics 
 การจัดการเรียนการสอน 

วิชาพระพุทธศาสนา 

Scale Mean  
if Item 
Deleted 

Scale 
Variance  if 
Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item Deleted 
1 นักเรียนคิดวากระบวนการเรียนการ

สอนเหมาะสมดี  126.7093       179.5066         .5702           .9283 

2 นักเรียนมีประสบการณจากการเรียนรู
วิชาพระพุทธศาสนา  

126.6628       180.7380         .4918           .9293 

3 ครูสรางบรรยากาศการเรียนการสอนท่ีด ี 126.6550       182.3980         .4486           .9297 
4 นักเรียนมีความคิดท่ีดีเกี่ยวกับ

กระบวนการเรียนการสอน  126.5853       180.9518         .5424           .9287 

5 กระบวนการนําเขาสูบทเรียนท่ีนาสนใจ 126.7016       180.1012         .5620           .9285 
6 นักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียน

การสอน 126.6628       180.6135         .5238           .9289 

7 กระบวนการเรียนการสอนทําใหเกิด
แนวคิดใหม ๆ    126.6899       177.8257         .6160           .9278 

8 การจัดการเรียนการสอนทําใหเขาใจไดด ี 126.5736       179.5374         .5645           .9284 
9 การใชส่ือคอมพิวเตอรชวยสอนทําให

นักเรียนสนใจ 
126.5310       179.7986         .5870           .9282 

10 ส่ืออุปกรณท่ีทันสมัยทําใหการเรียนรู
เขาใจเนื้อหามากขึ้น 126.6628       180.9170         .5084           .9291 

11 ส่ืออิเล็กทรอนิกสท่ีทันสมัยกระตุนให
นักเรียนมีทักษะ 126.7326       180.1500         .6047           .9281 

12 ส่ือภาพนิ่งชวยสอนทําใหเกิดความ
เขาใจในบทเรียนมากขึ้น 126.6202       183.1314         .4708           .9295 

13 นักเรียนสนใจการใชส่ือและอุปกรณ
ของจริงและธรรมชาต ิ 126.6550       181.5031         .5398           .9288 

 



๑๒๖ 

5. หาคาความเชื่อม่ันโดยภาพรวม (ตอ) 
 

 Item-Total Statistics 

 การจัดการเรียนการสอน 
วิชาพระพุทธศาสนา 

Scale Mean  
if Item 
Deleted 

Scale 
Variance  if 
Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item Deleted 
14 นักเรียนเขาถึงส่ือการเรียนการสอนได

งาย  126.7171       182.8729         .3990           .9303 

15 การใชส่ือการสอนทําใหนักเรียน
เปล่ียนแปลงพฤติกรรมได 

126.7442       182.7047         .4604           .9296 

16 ส่ือการเรียนรูดีทําใหนักเรียนเขาถึง
ความรู 126.7984       180.4728         .5439           .9287 

17 นักเรียนมีความสนใจในกิจกรรมเลา
นิทานธรรมะ  126.6628       183.1504         .3784           .9306 

18 นักเรียนเขารวมกิจกรรมพิธีกรรมเสริม
การเรียน  126.7171       183.0753         .3950           .9303 

19 นักเรียนกิจกรรมการสอนโดยฝกสมาธิ 126.5969       181.4711         .4932           .9292 
20 นักเรียนชอบกิจกรรมการสวดมนตหมู  126.6279       181.2384         .5287           .9288 
21 นักเรียนมีความสนใจในกิจกรรมการ

โตวาทีธรรมะ   126.6667       178.6433         .5349           .9288 

22 นักเรียนสนใจกิจกรรมการเขาคายพุทธ
บุตร 126.6628       180.4967         .5181           .9289 

23 นักเรียนสนใจกิจกรรมการประกวด
มรรยาทชาวพุทธ  126.7248       181.4765         .5223           .9289 

24 นักเรียนชอบกิจกรรมฝกจิตภาวนา 126.7791       179.3557         .5696           .9283 
25 การวัดผลเพ่ือใหผูเรียนพัฒนาความรู

ในทางท่ีด ี 126.7481       178.0336         .6414           .9275 

26 นักเรียนนําผลการเรียนมาปรับปรุง
ตนเอง 126.6977       178.5931         .5941           .9280 

 

 



๑๒๗ 

5. หาคาความเชื่อม่ันโดยภาพรวม (ตอ) 
 

 Item-Total Statistics 

 การจัดการเรียนการสอน 
วิชาพระพุทธศาสนา 

Scale Mean  
if Item 
Deleted 

Scale 
Variance  if 
Item Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item Deleted 
27 การวัดประเมินผลท่ีดีเปนเครื่องชวยช้ี

ในการทํางาน 126.7791       181.1767         .4450           .9299 

28 ครูวัดผลการเรียนตรงตามเนื้อหาการ
เรียน 

126.9147       178.0705         .5898           .9281 

29 การวัดประเมินผลตามจุดประสงคตรง
ตามเนื้อหาของการเรียนการสอน 126.9031       179.3563         .5081           .9291 

30 กระบวนการวัดประเมินผลโดยใช
เครื่องมือท่ีเหมาะสม  126.8411       179.0836         .5292           .9288 

31 การวัดประเมินผลกอนการสอนและ
หลังการสอนเปนระยะๆ 126.8992       179.1571         .5480           .9286 

32 ครูวัดผลการเรียนตามคุณลักษณะท่ีพึง
ประสงคของหลักสูตร  126.8295       177.3327         .6001           .9279 

 
 

Reliability Coefficients 

 N of Cases   = 258.0 
 N of Items  = 32 
 Alpha = .9309 
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